Entrevista a Revista Ser do Instituto Superior de Psicologia Aplicada (2004)

Entrevista a Revista Ser do Instituto Superior de
Psicologia Aplicada (2004)

Antonio Gonzalez — A Professora Olga Pombo vem da filosofia. Por contingéncias
profissionais, dedica-se a filosofia da educacéo e, pelo que percebi, também a filosofia da
ciéncia. Podemos talvez comecar por estas suas duas paixodes.

Olga Pombo — Muito bem. Quando cheguei a Faculdade de Ciéncias, com uma licenciaturaem
filosofia e um mestrado sobre Leibniz, procurei perceber em que é que eu podia,

honestamente, contribuir para um curso de formacao de professores de ciéncias. Pensal que o
mais Util seriatrabalhar na area da epistemologia e filosofia da ciéncia. E assim foi. Durante
anos, del (e ainda dou) uma cadeira que se chamava"Seminario Interdisciplinar” e que,
posteriormente, passou a chamar-se " Seminario Tematico", mas que, em boa verdade, se
deveria chamar "Epistemologia e Ensino das Ciéncias'. O objectivo erafazer reverter para os
alunos alguns conhecimentos da filosofia das ciéncias que pudessem ser (tels para
compreender o que é aquilo que esses alunos - futuros professores - vao ensinar. Porque
aprenderam, por exemplo, matemética, mas, por estranho que pareca, nunca foram convidados
apensar o que € amatematica. Nessa cadeira, eu convidava os estudantes (e convido ainda) a
ler textos de grandes autores de filosofia da matematica. A hipotese orientadora dessa cadeira €
(continua a ser ainda hoje) a de que, procurar perceber o que € a matematica, 0 que sao 0S
seres mateméaticos, 0 que S0 0S Signos matematicos, 0 que S80 as operacdes matematicas, o
gue é o calculo matematico, etc., € uma componente muito importante para a actividade de um
futuro professor de matemética. Em relacéo afisica ou a biologia, a mesma coisa. Entretanto,
mais tarde, foi-me oferecida a cadeira de "Historia e Filosofia da Educacéo”. Passel a dar entéo
as duas cadeiras e, a pouco e pouco, nesses caminhos paralelos, fui descobrindo que a escolae
0 Seu destino cognitivo era uma coisa e que a educacdo era outra. Publiquei um livro sobre
esse assunto - A Escola, a Recta e o Circulo - em gque sou muito clara e muito frontal. Talvez
mMesmMOo um pouco exagerada na distincdo que estabel eco entre ensino e educacéo. Mas, quando
se quer pensar, 0 melhor que temos afazer € extremar os conceitos. Os conceitos, como sabe,
s&0 redes que lancam fios para todos os lados, redes que abrem para outras redes. Portanto,
tudo estd sempre relacionado com tudo. Mas essa € a pior maneira para comecar a pensar. A
unica maneira - aprendi isto com Leibniz que € o meu autor de referéncia fundamental - €
extremar as diferengas. Portanto, se queremos pensar a educacdo e a escola, ndo vamos
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comecar por aquilo que as une. Pelo contrario, ha que comegar por pensar 0 que as separa. E
de facto, o0 meu trabalho na cadeira de Histdria e Filosofia da Educacédo tem sido esse: ver por
onde passa a linha de demarcacao entre ensino e educagdo, procurar perceber o que é
verdadeiramente a escola e o que € verdadeiramente a educacéo, quais S80 as suas grandes
diferencas, deixando de lado, paraja, a questéo das ligacdes. Essas ligagcbes sdo 0 mais obvio.
Elas constituem o pantanal em que toda a gente se afunda e afundam-se no pantanal porque
ndo fizeram a experiéncia das margens. Ora, 0 que é interessante € fazer a experiéncia das
margens, la onde o pantanal acaba e onde comegamos a encontrar terra clara.

A.G. —Vou pegar no seu livro Quatro Textos Excéntricos. Fiquel particularmente interessado
nesta escolha do Ortegay Gasset que inicia um curso de metafisica com a provocante frase:
“vamos estudar metafisica e isso que vamos fazer é uma falsidade”. E uma frase magnifica. E,
depois, todo o desenvolvimento do texto, em que Ortega tentajogar um pouco com o papel do
estudante, sempre numa linha de grande provocagédo... Deve ter sido umadeliciaouvir este
homem...

O .P. - Esse livrinho € bem o0 exemplo do posicionamento muito independente em relacéo aos
clichés e as modas que sempre adoptel no meu trabalho em Filosofia da Educacéo. Nele, como
vé, ndo fui publicar os fil6sofos da educacéo que toda a gente publica, que toda a gente 1&.
Muitos desses nem sao sequer fildsofos, mas pedagogos cuja importancia ndo quero
desmerecer, mas que ndo tém, nem os instrumentos, nem o rigor, nem os habitos de trabalho
gue afilosofiada. A filosofia da educagéo é um capitulo dafilosofia e, como tal, tem que usar
esses instrumentos e essa metodologia. E o que fazem Hannah Arendt, Eric Weil, Bertrand
Russell, Ortegay Gasset e alguns outros.

A.G. — Quem |€ o texto de Ortega, d&-se conta de um tipo muito particular de cinismo. Vega-se
guando ele escreve ... 0 desgjo de saber que o bom estudante possa sentir € completamente
heterogéneo, talvez mesmo antagdnico, com o estado de espirito que levou a criagéo do saber.
A situacdo do estudante perante a ciéncia é oposta a do criador”.

O.P. — Sim, penso que, nessa passagem, quando Ortega fala do “bom estudante’, se refere
aguilo que, na escola, € muitas vezes considerado um “bom estudante’: aquele que vé o saber
como qualquer coisaja constituida, gue tem apenas que absorver, e ndo como uma aventura da
gual ele pode, maistarde, vir a ser participante. |sto remete-nos a nossa conversa sobre a
escola e a educacdo. Cadavez mais me fui apercebendo de quanto a escola é determinante para
apropria producéo da ciéncia. Nao havia ciéncia se ndo houvesse escolal Isto € umaverdade a
gue os cientistas, normamente, ndo dao atencdo. E isto porque a ciéncia que eles fazem se
passa em laboratorios, entre colegas, entre pares, etc. Ora, esses pares tém gue ser formados
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em algum lado, tem que haver umainstituicéo - que foi inventada pel os humanos
aproximadamente ha dois mil e quinhentos anos - que visa justamente isso: fazer com que cada
nova geragao que chega ao mundo dos vivos sgainscrita no patrimonio cultural que é o de
todos nds. Porgque, como vocé, que € psicologo, sabe muito bem, a criacdo ex nihilo é coisa
gue ndo esté ao alcance dos humanos. Para os mortais, a criagdo € sempre transformacéo de
alguma coisa que tem gque jala estar. Para se inventar, para se construir 0 novo, tem que se
partir do velho. E é aescola que da o velho. Na expressao de um monge medieval que eu gosto
muito de citar “ NGs somos andes aos ombros de gigantes’. E sO porque estamos aos ombros de
gigantes que podemos ver alguma coisa nova, que podemos chegar além daquilo a que 0s
Nossos antepassados chegaram.... A verdade € que, num periodo de tempo que hoje demora
cercade vinte e cinco anos - dantes demorava muito menos, a escolaridade era muito menor -
sSomos capazes de, lentamente, subir as costas dos gigantes. E a escola é fundamentalmente
essa escada, essa subida. Se deixasse de haver escola, os cientistas poderiam continuar a

trabal har, durante uns anos, nos seus laboratorios. Poderiam até, eventual mente, formar outros
cientistas. Mas, ao fim de duas ou trés geragdes, a ciénciateria terminado porque néo havia
pessoas preparadas para dar continuidade ao €lo da criagéo. Esse €lo da criagao tem a escola
como elemento decisivo. O que acontece, muitas vezes, € que a comunidade cientifica se pensa
as propriade forma horizontal, como uma comunidade unicamente de pares. Mas, se ela se
olhasse com atencao, perceberia aquilo que homens como Kuhn, Popper ou Bachelard
perceberam. Por exemplo, para Kuhn é através da escola que se constitui um paradigma. Por
isso é que ele se vai dar ao trabalho de estudar os manuais e os livros escolares, etc. Bachelard,
Popper e Ortegay Gasset ndo dizem sendo isso. Ou sgja, 0 que eu estou a afirmar é que a
escola e essa institui¢cdo humana que foi inventada no mesmo momento em que a ciénciafoi
inventada - curiosamente, muita gente nunca pensou nisto - e que os destinos destas duas
figuras sd0, desde entéo, inseparaveis. A etimologiavem ameu favor. A palavra
“matematica’, mathemata, significa justamente “aguilo que se pode ensinar”. N&o se trata de
educar. Os gregos tinham um sistema de educacéo complexo, apaideia (do grego paidos =
crianga), anterior a escola e que nadatem aver com ela. A escolafoi inventada muito depois,
paraensinar aler e a escrever, e paraensinar matematica, a grande ciéncia grega, com uma
estrutura dedutiva, demonstrativa, e que, justamente por isso, podia ser ensinada. A escola é
pois essa instituicdo humana que foi inventada no momento em que foi inventada a propria
ciéncia, e gue a ela esta inexoravel mente ligada como a instituicéo que garante as condicoes
para a continuidade e o crescimento do conhecimento. E por isso que afuncio da escola é
ensinar e ndo educar. Aqui é que eu sou radical. Quando digo “n&o € educar”, sel que estou a
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exagerar. Ivias e Tunaamenta gue o taca. U que toda a gente aiz, noje em dia, € gue a escola e

sobretudo educadora. Ora, se 0 professor € sobretudo educador, se tem como tarefas essenciais
a educacgdo civicae moral e ética, e ndo sei que mais - tudo palavras que servem para dar
cobertura as maiores trivialidades - se o professor tem de ser director de turma, contactar com
0s paisdos seus alunos, etc., o0 que é que vai faltar? Tempo para ensinar! Nao € por acaso que
Portugal esta muito abaixo dos outros paises da Uni&o Europeia no que diz respeito aos
resultados dos alunos. Claro que ha muitas causas para um tal insucesso. Com certezal N&o
vou ser redutora e dizer que ha uma sé. Mas, do meu ponto de vista, hd uma causa
fundamental que nunca ninguém refere: o facto de o sistema estar todo montado para
transformar o professor num educador e, portanto, paralhe retirar a sua responsabilidade de
ensinar. Ora, atarefa primordia do professor, aquela que mais ninguém podera fazer, aquela
para aqual apenas ele esta preparado, € ensinar, ou sgja, permitir que os jovens, em 25 anos,
aprendam aguilo que a humanidade conquistou até agora, fazé-los contactar com esse
patrimonio e, se possivel, criar neles a sensibilidade para se deixarem comover com isso e a
vontade de querer contribuir para o seu crescimento.

A .G. —Umafrase, sinceramente ja ndo sei de que capitulo do seu livro A Escola, A Recta e o
Circulo, andaavoltado verbo “dar”. Os professores “ddo” disciplinas, “dao” cursos aos
alunos. E eu pergunto, o que é que nos “damos’ de facto. NOs - falo agora também enquanto
professor - 0 que é que damos? Por que é que usamos este verbo: “Vamos dar uma cadeira’ ?
Um colega meu, brincalhdo e provocador ao mesmo tempo, costuma dizer que néo d4, vende...
O. P— E uma boa pergunta que vai ao encontro de uma coisa muito bonita que tem a ver com
0 que estadvamos a dizer. O professor é pago paraensinar. Seja no estado, sga noutro sitio
gualquer, é pago. Os sofistas, como se sabe, foram criticados por quererem ser pagos. Socrates
fez-lhes um ataque cerrado. Toda a gente sabe isso. No fundo era o comego de uma profissao.
Nesse aspecto, 0s sofistas estavam muito além de Socrates e perceberam que os professores
tinham de ser pagos. Mas, além daguilo que o professor, digamos assim, tem como tarefa fazer
para compensar esse pagamento que lhe é devido, apalavra“dar” continua a utilizar-se
estranhamente por todo o lado: vou “dar” umaaula, vou “dar” uma cadeira. Podia dizer-se:
“Vou vender umaaula’ ou “Vender umacadeira’, como diz o seu colega brincalhéo...

A.G. —... ou emprestar, jaagora...

O.P. - ... ou emprestar, ou trocar, ou qualquer coisaassim. Mas ndo! O verbo recorrente é
sempre 0 verbo “dar”. Julgo perceber - ndo sei, posso estar enganada - que essa utilizagao
intensiva do verbo “dar”, obsessiva quase, tem aver com a compreensao de que ha sempre
alguma coisa a mais no trabalho do professor para além daquilo que € suposto ele fazer,
daquilo que ele tem de fazer. E um pouco paradoxal. O professor é aquele que faz mais alguma
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coisa do que aquilo que tem de fazer, e essa“agumacoisa’ € o que justifica o uso recorrente
do verbo “dar”! Quando vocé "da' uma aula de matematica, ou de fisica ou de psicologia,
VOCE €, perante aqueles alunos - para 0 melhor ou para o pior - o representante da Matematica,
ou da Psicologia ou da Fisica. Representa esse saber, apresenta-0 e explica 0s seus conceitos e
as suas teorias. Mas o professor ndo € um dicionario que esta a debitar informagoes. Ha
sempre, da parte dos alunos, a expectativa de algo mais que o professor "dé". E, da parte do
professor, ha o desgjo muito secreto - que uns realizam maravilhosamente, outros de forma
muito inabil - que € o de, juntamente com o saber que representa e transmite, “dar-se” também
as, dar o seu esforco, dar exemplo do seu gosto pelo prépria disciplina que lecciona, dar
entusiasmo. Quer dizer que um professor, além daquilo que “da’ em termos de “matéria’, “d&d’
também, inerente aisso, 0 gosto que tem em dar agquilo que da.(...) Por isso € que um
professor nunca podera ser um bom professor se ndo gostar daquilo que estaaensinar. Mas, se
gostar daguilo que esta a ensinar, entéo, alguma coisa nele sente que, ao cumprir aquela fungdo
(que Ihe é paga), ao a-presentar e re-presentar perante 0s alunos um certo saber, |he cabe uma
missdo muito elevada que € ade, pelo seu ensino, “dar” aos seus alunos a possibilidade de
participar no processo de transmissao e criagcao da cultura. O bom professor tem essa nogéo e,
além disso, tem essa chama, e, além disso, tem habilidade! Dir-me-80: “vamos entdo
treinar essa habilidade’. Que disparate! Nao se pode treinar essa habilidade, porque essa
habilidade € fruto do gosto que o professor tem naquilo que ensina, e o gosto que ele tem
naguilo que ensina vem do conhecimento gue ele tem acerca daquilo que ensina. Repare! N6s
nunca gostamos de nada que ndo percebamos e, pelo contrario, quando percebemos...ah!, que
maravilha! Ent&o gostamos imenso. As criangas S&0 a mesma Coisa, 0S jovens sa0 a mesma
coisa. SO quem nunca deu boas aulas € que nunca viu um aluno, de repente, exclamar com
alegriae orgulho: "Japercebi!". E o grande prazer de aprender. E éisso que liga os bons
professores aos seus alunos. E isso que os torna amigos para sempre.

A.G — Eu passaria agora para um novo verbo: o verbo “ler”. Porque, juntamente com a
matematica, de facto, alingua, aleitura, € sem duvida, a base de tudo o resto.

O. P. - Inteiramente de acordo consigo: aleitura é a base de toda a aprendizagem escolar. E 0
gue se esta a passar no ensino do portugués em Portugal € dramético! Andam por ai uns
senhores que apregoam umas metodol ogias que eles acham muito novas, segundo as quais 0s
alunos devem aprender portugués a partir das “falas quotidianas’. Dizem isso por uma razéo
falsamente progressista: porque “temos que ir ao encontro do que os alunos ja sabem”, porque
“ndo Ihes podemos dar mais do que aquilo que eles sabem”, porque “temos de partir do modo
como falam, eles e agueles com quem convivem no seu diaadia’. Ora, a meu ver, os alunos
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vao a escola para aprender aguilo que ndo sabem! E quando chegam a escola e percebem que,
afinal, |hes d&o para aprender aguilo que véem nateleviséo todos os dias, ndo podem sen&o
detestar aescola... Paraisso, ndo precisam deir a escola; tém atelevisdo e os amigos do bairro.
A escolatem que ensinar alingua portuguesa que sempre ensinou. N&o € por espirito
retrogrado que digo isso. N&o sou nada retrograda. E por consciéncia dos factos! Se ndo se
sabe gramética, se ndo se percebe a funcdo de uma conjuncdo, ou de um advérbio, se ndo se
percebe 0 sentido adversativo do “mas’, copulativo do “€”, diguntivo do “ou”, etc., se ndo se
percebem as vérias formas da articulagéo verbal ... E sO se percebe isso como? Lendo os
grandes autores onde alingua vive no seu melhor. Ndo é ouvindo o noticiério. Vegaos livros
de portugués como estdo feitos! Eu jame dei ao trabalho de o fazer. E lastimavel. A maior
parte dos livros € ocupada por bonecos. Porque se parte do principio que as criangas, agora, ja
nao |éem.

A.G - E, assim, defacto, ndo |éem!

O.P. — Claro! O que acontecera ao fim de duas ou trés geracdes, em que oS proprios
professores, muitos deles, também ja sdo iletrados (quantos terdo lido 10 grandes obras inteiras
na suavida, para aém das sebentas e dos manuais escolares)? Estamos perante uma situagéo
desoladora. Até porgue a leitura, depois, € um veiculo paratodas as aprendizagens escolares.
Como é que um estudante vai ler um livro de Historia, por exemplo, se ndo souber ler? Como
val aprender uma lingua estrangeira? Claro que os livros de Historia também estéo cheios de
bonecadal Estamos num estado de degradacéo lastiméavel, perigoso. A Unica solucéo, quando
ha uma crise —a Hannah Arendt diz isso claramente — é parar e pensar o que esta a acontecer.
Mas pensar de umaformaradical, sem medo, ouvindo todas as vozes. SO depois tomar
decisdes. Ora, entre nés, por um lado, a crise é permanente e, por outro, nunca ha ninguém que
saia fora dos parametros estabel ecidos, das verdades 6bvias, para pensar com calma o que esta
a acontecer. Ou, se os ha, nunca sdo escutados com a atencéo que |hes seria devida. Séo
sempre 0S mesmos que sdo consultados! S&o sempre as mesmas pessoas que dizem o que se
deve fazer. Quem diz diferente € tolo, antiquado, ignorante. Logo a seguir, sem pensar (pensar
implica pesar argumentos e contra-argumentos), reformam. Todos 0s anos assistimos a hovas
reformas. Mas os reformadores nunca se déo ao trabalho de ouvir os que pensam de outra
maneira. Era essa a sua obrigacédo. Os nossos reformadores séo de uma arrogancia e tacanhez
insuportaveis.

A.G. —Falando em parar, parar paraler...Eu deliciei-me com este livro que tem aqui, ha sua
estante: Uma Historia da Leitura do Alberto Manguel, um argentino que teve o privilégio de
conviver com o Borges. Ha aqui uma passagem gue achel uma maravilha. Quando o Borges, ja
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ndo podialer devido a cegueira, pediaao Manguel, entdo um rapaz, paralhe ler os classicos
em voz alta. Pois 0 Borges, ndo so apontava os erros de leitura que o jovem estava a cometer
como os corrigia. Inclusivamente, o Alberto Manguel sentia que o dono do sentido do que ele
estavaaler ndo eraele, era aguele idoso que estava sentado na cadeira, ao seu lado. Este
“parar” e este procurar, 0 apreciar dos grandes classicos para pensar a partir deles, o estar em
siléncio... tudo isso € um mundo que se esta a perder. Ha cada vez menos o culto dalingua
pelalingua, daletra pelaletra e pelo pensamento gque Ihe esta associado.

O.P. —Sem duvida! Essa é uma condic¢ao quase civilizacional... estamos a passar por isso. Ha
duas posi¢des inversas em relacdo a todas as mudancas que referiu. Ha a posicdo delirante que
aposta nos futuros maravilha que vao ser possiveis, e ha a posicao pessimista dagueles que
condenam antecipadamente o futuro. Eu ndo quero tomar nem uma posi¢éo nem outra. N&o
por amor as virtudes medianas (acho sempre gque a verdade esta nos extremos). Mas porque me
parece que, quando as coisas acamarem, guando as euforias passarem, as novas tecnologias
nos vao oferecer um acesso mais profundo e mais directo aos grandes pensadores e aos
grandes textos. Ha dias, na Internet, estive avigiar por um manuscrito da Metafisica de
Aristételes. Eu nunca teria acesso aguele magnifico fac-simile sem a Internet. Noslivros, o
problema ndo é o formato. O livro pode estar escrito “on-line’. N&o deixa por isso de ser um
livro. O mais importante ndo € o suporte em que o livro esta escrito. O maisimportante € ndo
perder tempo aler coisas que ndo prestam. Ler apenas coisas que valem apena ser lidas. Um
bom livro € inesgotavel.

A.G. - Oscléassicos...” Porqué ler os classicos?’ como diz 0 nosso amigo Calvino. Umadas
razdes para que €l e aponta é que em cada uma das vezes que se |€ ou relé se aprende sempre.
Um classico é sempre novo, actudl ... (“Um classico € um livro que nunca acabou de dizer o
gue tem adizer”).

O.P. - Deixe-me contar-lhe uma experiéncia curiosa que realizo haja véarios anos na cadeira de
filosofia da educacéo: aleitura, com os meus alunos, do didlogo Protagoras de Platdo. Eu
adoro esse dialogo! Alias, ando atentar fazer uma edicéo “on-line”, com caracteristicas hiper
textuais curiosas...

A.G —Isso tem, sem falta, de nos dizer, quando estiver feito!

O.P. — Esta quase feito. Mas nunca mais esta feito. Sabe, sou muito perfeccionista e nunca
mais acabo. Mas vocé ndo imagina o que € a experiénciade leitura do Protagoras com os
meus alunos. Eu quase os obrigo a comprar o livro. Vou a editora de propdsito comprar 0s
livros com um desconto especial, trago os pacotes no meu carro, para poder vender os livros
aos meus alunos a um prego mais barato. O meu objectivo é que eles fiquem com o livro e ndo
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com fotocopias. Aqueles que ndo tiverem dinheiro, olhe, oferego-lhes o livro. N&o imagina
como ficam deslumbrados. Como crescem. Como 0 seu olhar se transforma com aquel e texto.
Com os seus 2.500 anos, o texto fala com uma profundidade esplendorosa do que € a escola,
do que é a educacéo, do que é o ensino. Como sabe, trata-se de uma conversa entre Protagoras
e Socrates, portanto, entre um grande sofista e 0 arqui-inimigo dos sofistas. Por exemplo, um
momento muito bonito e muito significativo para a histéria da escola € quando Célias, o dono
da casa— a conversa passa-Se huma casa particular pois a escola ainda ndo tinha casa propria,
fazia-se narua, a portado ginasio e, nagquele caso, em casa de Cdlias - diz aos presentes. “E se
nos sentassemos todos?’. Acho gue é por i1sso que, dai para a frente, na escola se esta sentado.
Acho que € por isso gque “estamos aqui sentados’, compreende? A escola erafeitaem pé.
Aristételes, por exemplo, continuara afazé-laem pé. Protégoras fazia-a em pé, deslocando-se
de um lado para 0 outro e os ouvintesiam com ele, atrés dele. Mas ha um momento em que,
por sugestdo de Célias, 0s presentes se sentam. E agui estamos nos sentados. A escola estaa
rebentar naquele livro. E é fabuloso ver os alunos apaixonarem-se pelo livro. Ndo € um ou
outro aluno. S&o geragOes e geragoes que passaram e passam pelaminhaaula. Ou sgja, ao
contrario do que muitas vezes se diz, os alunos, quando colocados perante um classico - por
exemplo, “agora vamos falar de um texto que tem dois mil e quinhentos anos, o Protagoras de
Platdo” - os alunos, sgam de fisica, de matematica ou de biologia, sdo capazes de se
apaixonar.

A.G - Sabe que o tema de fundo da nossa proximarevista, vai ser o visivel e o invisivel. Como
€ que podemos meter aqui o visivel e o invisivel, nesta nossa conversa?

O.P. — De uma maneiramuito f&cil. E que aciéncia é a procurado invisivel através da anélise
do visivel. O que aciéncia constroi sdo entidades invisivels. conceitos, leis, teorias. E a escola,
como ndo podia deixar de ser, nasua primordial funcdo de ensino, tem justamente por tarefa
“dar aver” esseinvisivel. Nao tenho nada contra as préticas laboratoriais. Mas 0 excessivo
acento tonico na observacéo €, do meu ponto de vista, uma perspectiva que passa ao lado do
essencial. Quando um professor faz uma demonstracéo do Teorema de Pitégoras, quando
explica um acontecimento histérico ou umateoriafisica, estd a entrar no campo do invisivel. O
gue ele quer - efelizmente consegue - € ensinar teorias, relacdes, articulages. E tudo isso é
invisivel. O circulo, por exemplo, éinvisivel aos olhos da carne. Vocé nuncaviu o circulo. Viu
coisas circulares. Viu alua que € mais ou menos um circulo, quando esta cheia. Viu o sol que
também € mais ou menos um circulo. Desenha um circulo com um compasso. Num
computador ja se podem fazer circulos mais perfeitos. Mas nada disso € o circulo. No entanto,
guando um professor, numa aula de matematicadiz: “ Sgjaa, b, c um tridngulo isosceles...”, o
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que éimportante é 0 “Segja’. E obvio que a, b, ¢ - o tridngulo que ele desenha no quadro - ndo é
o tridngul o isdsceles. E um exemplar mais ou menos grosseiro e imperfeito do triangulo
isosceles... Mas, averdade, € que todos os alunos véem o triangulo isosceles, aquele que a
palavra do professor ensina, ndo aguele que o professor tragou no quadro. Por outras palavras,
ensinar matemética, ou fisica ou historia, € introduzir o aluno no invisivel. E por isso que n&o
posso concordar com um model o de ensino excessivamente laboratorial. Um tal modelo esta
sempre associado a uma ideol ogia ingenuamente “construtivista’. Como se 0 aluno tivesse que
“construir” teorias, leis, relacoes, outravez, do principio, a partir daquilo que esta aver, agora,
com os olhos da carne, no laboratario.

A.G - Tinham que ser génios porgue quem descobriu essas teorias, essas leis, essas relacoes,
foram génios, gigantes.

O.P. — E que, quem descobriu, sd descobriu porque outros ja tinham descoberto outras coisas
antes. Portanto, pretender - como hoje as vezes se diz — fazer um “ensino por descoberta’,
pretender que 0 aluno descubra, por s proprio, a partir da sua propria observacéo, € meio
caminho andado para ndo ensinar coisa nenhuma. Sem duvida que o aluno pode ser convidado
a fazer isso umavez ou duas. Para perceber os procedimentos, parater uma experiénciado
rigor da observacdo, da importancia dos instrumentos, etc. Mas isso constitui uma instrucéo as
regras de laboratdrio. De facto, o que € importante, 0 que se ensina verdadeiramente € 0
invisivel.

A.G —Sal que, jao referiu, € uma especialistaem Leibniz, e penso que também em Kant?

O.P. — Eu ndo disse que era especialistaem Leibniz. Disse que Leibniz é o meu autor de
referéncia fundamental. Quanto a Kant, sou apenas leitora interessada.

A.G — Nestarevista, de uma escola de psicologia, diga-nos como € que seduziria estudantes de
psicologia para esses dois “monstros’...

O.P. — Percebo bem que Leibniz e Kant possam ser muito importantes para uma escola de
psicologia, sobretudo Kant. Kant veio por na ordem do dia a questdo dos limites do
conhecimento, sem com iSso regressar ao empirismo de David Hume.

A.G — A guerraentre empiristas e racionalistas...

O.P. —...e por ai fora. Porém, no caso de Kant, tudo deriva de uma atencéo muito especia para
com as estruturas cognitivas do sujeito. E por ai, talvez, que Kant mais pode interessar a
psicologia. Para Kant o conhecimento supde a presenca de estruturas a priori no sujeito. Mas o
gue quer dizer a priori? De vez em quando, trabalho com os meus alunos um texto de Piaget
que, como sabe, foi muito marcado pela Critica da Raz&o Pura. E interessantissimo ver como
Piaget tenta desesperadamente escapar ao modelo kantiano, dizendo que as estruturas do
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sujeito ndo sao a priori; que as proprias estruturas sdo construidas. Mas, depois, perguntamos:
“Se s80 construidas, entdo por gue € que cada um ndo as constréi a sua maneira?’ E aresposta
de Piaget € a de que “ha principios gerais de construcéo”. E voltamos a perguntar: “E qual o
estatuto desses principios gerais de construcéo? Sao a priori?’ E Piaget diz, “N&o, estéo
inscritos geneticamente, tém uma inscricdo genética’. Garanto-lhe que isto, visto em detalhe,
entusiasma qualquer aluno! Fago esse exercicio algumas vezes, no “ Seminario Temético’, atal
cadeira onde ando a volta do que € o conhecimento matematico, de como explicar a
necessidade do conhecimento matematico. Ora, 0 que o Piaget quer salvaguardar € a
justamente a necessidade, é que haja conhecimentos necessarios. E muito interessante ver de
gue modo Piaget estabelece com Kant uma luta silenciosa. Pagina a pagina, ele tem um
inimigo que quer abater: o a priori kantiano. Comparando dois ou trés textos fabul 0sos de
Piaget sobre esta questdo, chegamos ao fim e, muito honestamente, temos que perguntar qual a
diferenca entre essa inscricdo no patrimonio genético da humanidade e o a priori Kantiano.
Piaget quer salvar as mesmas coisas que Kant quer salvar. Mas, enquanto Kant, paraisso,
instaura o “ Sujeito transcendental”, 0 nosso amigo Piaget remete para o “ Sujeito epistémico”.
Porém, o sujeito epistémico obedece a principios universais de construcao. Piaget vai
recuando, vai mudando de terminologia... As tantas, ja ndo sdo principios, sio regras para
construcao dos principios. O que levanta novas questdes: “ De onde é que vém essas regras?
Por que é que todos temos as mesmas?’ E ai, Piaget aproxima-se outravez de Kant. Ndo tem
outra solucgo. Kant € um pensador muito forte...

Ja Leibniz € muito menos conhecido e menos lido. Por diversas razdes. A primeiraélogo a
dificuldade do acesso aos textos. A obra de Leibniz € muito fragmentaria. Temos a
Monadologia, a Teodiceia, os Novos Ensaios, mais meiaduziade livros. Mas, amaior parte da
obra de Leibniz sdo fragmentos, cartas, textos cuja grande maioria so foi publicada
postumamente! Quer dizer, havérios livros de Leibniz que estdo acessiveis e traduzidos em
todas as linguas. Mas, depois, ha um conjunto imenso de textos que SO se encontram em
edicdes ja mais ou menos eruditas, de dificil acesso. 1sso umarazéo. Depois, porque, ao
contrario de Kant cujos textos s8o muito sistematicos - paragrafos, sub-paragrafos, alineas,
obras muito bem organizadas - Leibniz fala de muitas coisas numa so carta... teologia,
matematica, direito, historia das linguas, etc. Outrarazdo diz respeito ao facto de,
contrariamente a Kant, que era um pensador de rupturas e de grandes clivagens, Leibniz nos
ter deixado uma filosofia em acto, se quiser! Leibniz estava sempre a ensaiar véarias hipoteses
a0 mesmo tempo, sempre a ouvir 0 que os outros tinham para dizer, sempre a tentar perceber
bem os argumentos dos outros. E 0 seu pensamento modelava-se, depois, diferentemente, em
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consonancia com o contexto argumentativo em que escrevia. De alguma maneira, ele foi um
dos mais poderosos arautos do dialogo universal. Leibniz adopta véarias perspectivas, adeleea
dos outros (...) e joga naguel as varias perspectivas. Procura englobéa-las a todas numa
compreensdo mais funda, mais alargada. Os seus escritos sdo por iSso muito subtis, muito
profundos, de muito dificil acesso Mas, vencidas essas dificuldades de acesso a obra, ao texto,
ao pensamento, a Psicologiateria muita coisa a aprender com Leibniz. Sobretudo na questao
da percepcdo e narelacdo entre o pensamento e o simbolo.

A.G —Vou agorafazer-lhe um desafio. Vou pedir-lhe, asi que ja mostrou um enorme gosto
pelo etimologia e pelas palavras, que escolha uma palavra “fetiche”.

O.P. — E-me muito dificil eleger uma so palavra. Eu ndo me oriento por uma so coisa. Acho
gue nés somos uma enciclopédia, no sentido de a nossa vida ser feita de farrapos, de
fragmentos, de estilhagos. Somos feitos de bocados. Somos véarios. N&o somos so um...

A.G. —Iss0 € uma boa palavra, em termos de etimologia, “enciclopédia’...

O.P. —A enkuklos paidea, ou sgja, o circulo perfeito do conhecimento, € uma palavra
construida na civilizagéo helenistica e depois retomada por Rabelais no século XVI. Rabelais
sonhava que Gargantua desse ao seu filho Pantagruel um conhecimento integral do universo,
gue ndo houvesse rio de que ele ndo conhecesse 0 nome, que ndo houvesse lingua de que ele
n&o soubesse 0s segredos, que ndo houvesse lugar do mundo que ele n&o tivesse desbravado,
gue ndo houvesse &rvore dafloresta, ou animal do campo de que ndo conhecesse as
propriedades. Os nomes, as corolas das flores, deveria“conhecer todo 0 universo da
enciclopédia’! E ai, nessa céebre carta de Gargantua, que a pal avra entra novamente no
vocabul &rio moderno. E a partir dai que ela, depois, vai ser largamente utilizada. Por Leibniz,
por exemplo, que eraum enciclopedista convicto. O meu interesse pela enciclopédia esta
sobretudo marcado pelainspiracdo de Leibniz. Foi essa pista que persegui num projecto FCT
gue coordenei sobre Enciclopédia e Hipertexto. O que me agrada na enciclopédia é ela remeter
para um modelo de conhecimento gque, a0 mesmo tempo, € total e variado, € ndo-linear e
descentrado e, a0 mesmo tempo, atende ao mais pequeno detalhe, amais finaideia. E um ideal
muito excessivo, muito labirintico, muito extravagante mas também muito amavel e
atencioso...

A.G. — Laentramos no Borges outravez...

O.P. — Tem razdo. A Enciclopédia, a biblioteca universal, a escola, 0 museu, arepublica dos
sabios. Sabe? A minhatese de doutoramento estuda a conjugacao dessas cinco figuras da
unidade das ciéncias. Todas elas, figuras de fechamento e, ao mesmo tempo, de abertura. Fazer
uma totalidade que ndo perca o fragil, o insignificante, o concreto/imediato. Odeio atotalidade
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esguematica, gue se desinteressa pelo particular. Mas 0 sonho de uma totalidade que se quer
agarrar ao particular € um sonho desmedido, impossivel! Por outro lado, o facto de ser
impossivel ndo quer dizer que ndo possa ser... desgjavel... Quer dizer, o impossivel esta-se
sempre atransformar em possivel, ndo €? O impossivel esta aberto. Além disso, aenciclopédia
term um regime combinatério. Pode-se entrar por onde se quiser. Todos podem entrar. N&o ha
umaportareal...

A.G —Bem, eujalheroube atal “palavrafetiche’ queiaescolher, a palavraenciclopédia...
O.P. — Na&o, ndo sou capaz de escolher uma. Justamente o que Ihe estava atentar dizer € que ha
sempre varias palavras: independéncia, autonomia, liberdade, ha vérias palavras que paramim
s80 muito importantes. A autonomiatalvez sgja uma das mais importantes, pensar pela cabeca
propria, tanto quanto possivel. Para mim é muito importante ndo me deixar ir, resistir o mais
possivel. Sou umaresistente. A palavra“resistente” é também para mim uma palavra muito
importante. Como V&, eu ndo sou capaz de me ater auma so palavra.

A.G — E se fossemos pelo gosto da sonoridade da palavra?...

O.P. — Tem razéo. Por exemplo, “Saber - Sabor”. Esta dupla, que Roland Barthes tdo bem
soube teorizar, é algo que me encanta e que, agora que estou maisvelha, ...

A.G. —“Cronologicamente mais avancada’, em estilo politicamente correcto...

O.P. —N&o, ndo. Mais velhal Quando uma pessoa trabalha bastante durante a sua vida, depois
ha uma dogura que se adquire. Tem a ver com essa questdo do sabor. Tenho ainda muitas
tarefas que me distraem, que ndo me dao sossego, tarefas organi zativas em que estou
empenhada - porque estou aformar um Centro de Filosofia das Ciéncias que fomente e apoie
ainvestigacéo nesta &rea em Portugal, e quero, antes de me ir embora da Faculdade, deixar
esse Centro relativamente constituido, para que outros, depois, o prossigam - e, portanto,

estou dedicada a este projecto e passa por mim muita burocracia. Mas quando tenho tempo
paraler...\Vocé ndo imagina o que é para mim, hoje, ler. Um bom texto que eu hoje leia é como
se fosse uma chuva de estrelas que cai sobre os meus ombros. Quer dizer, estou hoje receptiva
aleitura de umaforma muito intensa. Tudo ressoa de uma forma extraordinaria...Acho que
alcancel um bocadinho esse estado: o saber para mim transformou-se absol utamente em sabor.
Quando leio assim, a desgarrada, sem ser “ler para’ - porque isso hem é bem ler, € estudar, que
é diferente, ndo €? Uma pessoa quando tem que ler, ndo |€, estudal Estudar, tem um “para’
gualquer. Mas ler ndo tem “para’ nenhum. Quando simplesmente lemos, as palavras tocam-
nos de umaforma inaugural. De facto, tenho hoje esse gosto como nuncative. E acho que isso
é fruto do que eu fui aprendendo ao longo da vida... E também dessa etimol ogia profunda que
liga*“saber” e“sabor”... E de eu jaestar maisvelha
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A.G — Entramos neste tema da velhice...

O.P. —Mas o entardecer € uma coisa muito bonita. Sabe que afilosofia sempre foi pensada
COMO uma preparacdo para amorte (...) como um “saber morrer”. 1sso € muito profundo, saber
morrer. O Homem € o unico animal que sabe que vai morrer, 0 Unico animal que constroi
tumulos, que inventa deuses, que preza o passado e antecipa o futuro, que tem meméria do
Futuro. Por isso é que, uma das primeiras manifestagbes humanas so o0s tumulos...e por iSso €
gue a mais decisiva marca do humano € a escrita enquanto memoria do passado e promessa de
futuro. Acho que afilosofia, em grande parte, € uma aprendizagem para saber morrer com paz,
com sabor, com sabedoria. O que n&o quer dizer que n&o se aceite avida no seu esplendor.
N&o sdo coisas contraditérias. Pelo contrério! A vida, justamente, tem de ser vivida no seu
esplendor. E o esplendor davida que vai dar sentido a este absurdo que é a morte. Em vez de
fechar com a morte, fechemos com avida e o seu esplendor. Ai esta outra bela palavra:
“Esplendor”, esplendor porgue atira para mil lados, abre todas as portas.
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