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A Escola como Memoria do Futuro

Olga Pombo

Partindo do reconhecimento do caracter antinbmico que atravessa a questédo educativa,
procuraremos ver de que modo Agostinho da Slva faz confluir na ideia da Escola 0 seu
rousseauismo optimista e o seu platonismo militante. Aparentemente paradoxal, a figura
da Escola surge entdo em todo o seu esplendor. Nao como dispositivo de modelacao,
lugar de recuperacdo do adquirido ou de (mera) reinvencdo do passado mas como
Memdria do Futuro, comunidade de estudo onde o professor ensina aquilo que néo sabe
ainda e o aluno recorda aquilo que um dia sabera. Templo laico onde se espera “ que em
nos brote aquilo aque viemos’ (Agostinho da Slva, Sete cartas a um jovem filésofo, p.
53).

* k%

Antes de dinhar dgumas pdavras sobre Agoginho da Slva quero declarar, com
totd dnceridade e auténtica modéstia, ndo pretender mais do que aludir a dois ou trés
aspectos que mas vivamente me impressonam na sua obra, referir duas ou trés questGes
que mas profundamente me interpdam, recordar duss ou trés pd&gines que mas
irremediavelmente me fascinam. P&ginas de um portugués brilhante e puro, carregado de
sdbedorias antigas e adocado peo aoma de paisagens digantes, de um portugués que
comove peo reencontro que produz com aquilo que, porventura, mas profundamente
condtitui anova pétria— alingua portuguesa.

Diso goenas agqui se tratard Destecar dgumas das suas teses. Teses fortes,
ousadas, sempre sugedivas, frequentemente inovadoras, por vezes escanddosss.
Propodas todas com td liberdade que o letor s sente iguamente livre para disoutir,



rgetar ou acatar, discordar totdmente. Na obra de Agodinho da Slva o acordo fica
tacitamente estabelecido dada as primeiras linhas. Se 0 autor se dd a S mesmo a liberdade
de escrever 0 que pensa e, mas anda, de pensr 0 que ecreve — o lator — essg, fica
obrigado a uma eguivaente liberdade.

* k%

A Qquestédo educdtiva encontrase aravessada (hoje porventura cada vez mas) por
inimeras  antinomias facilmente reconheciveis no didogo de surdos das pedagogias.
Educar pdo condrangimento ou pea libedade? Pda disciplina ou pdo gpoio a
crigividade? Ir ap encontro de praser do educado, dos seus interesses, dos seus desgos
ou defender que SO 0 esforco € verdaderamente educaivo? Educar a senshilidade ou a
intdigéncia? Invedir no fazer ou no conhecar? Patir do vivido, do imediatamente
experienciado, ou do ja condruido, do ja logicamente consgente? Apostar na informacéo
aditva ou na edruturacdo cognitiva? Promover o0 reconhecimento (compreensvo) do
passado ou preparar (tecnicamente) para o futuro? Apontar para a vida activa (formacéo
profissond) ou prepaar para 0 6cio, para o tempo livre!, o desemprego, o ndo-trabaho
de que fdava Agostinho da Silva? e gque porventura espreita o destino dos jovens de hoje?

Cada uma destas antinomias (e ndo pretendemos de modo algum esgotar a liga do
gue sria a sua enumeracao completa) esta suportada por diferentes concepgdes do que €
0 homem, traduz-se na condderacdo de diferentes finalidades educativas e implica um
conjunto de opgdes decisvas quanto ao tipo de accdo que se defende dever o educador
exercer sobre o educado.

1 Como Agodinho da Silva escreve, "os avangos tecnol6gicos estfb a0 nosso dispdr e

paa o0 Unico fim em que sxdo (teis, para nos darem tempo livre', Cf. Educacdo de
Portugd, p. 50 (sublinhados noss). Também em As Aproximaches o tema do dogio do
ocio, recorrente na obra de Agodinho da Slva, gparece ligado & condderacdo optimisa
dos efetos futuros do progresso técnico (cf., op. dt., p. 93).

2 Recordo ainda vivamente as paavras que uma tarde, em casa de Agostinho da Silva, o
owi dedarar: 0 que importa ndo € tanto larentar o desemprego mas compreender o
progressivo desaparecimento do trabalho e prepararmo-nos para essa libertacéo!



Assm por exemplo, £ £ pensa que 0 homem é uma tabua rasa onde nada esta
escrito (Arigotdes) e onde a educagdo se inscreve como Segunda natureza, um campo
por cultivar (Erasmo) no qua podem nascer diversos frutos consoante as sementes que a
educacdo ai lancar, a cera mole (Comenius) onde a educacdo imprime as suas marcas, a
argila himida e sem forma (Montaigne) que a educacdo permite moldar ou moddar, o
riacho sem leito e sem destino (Locke) que SO a educacdo orienta e guia entdo a
educacdo € um proceso determinante da congtrugdo do humano. Sem éa o homem néo
seria homem. Com ea o homem € aguilo em que e torna A educacdo tem entdo como
findidede promover na crianca ou no jovem a aquisc¢éo distiplinada de um conjunto de
comportamentos e competéncias julgadas convenientes (necessarias) pdo corpo socid a
gue acrianga ou o jovemn se devam adaptar

Pdo contraio, se se pensa que o] homem € um ser dotado de consgténcia interna,

de potencididades e qudidades (pré)detgrminadas, um ser que contém em S o0 principio

do seu proprio desenvolvimento, entdo a educacdo € um processd que e deve
desencadear em funcdo de leis proprias a0 educado, leis ja fixada desde sempre ou que,
progressvamente, s2 véo revdando no tempo. A educacdo terd entdo a forma socrética da
descoberta, da actudizacZo de possibilidades, da rememoracéo.

Quefazer face a estas antinomias? Sfo varias as solugdes possives.

A primera solugdo - a mais facil, a menos interessante - consste na tomada de
patido reativamente aos termos educativos em oposcéo no interior das antinomias, g0
€ no eguecimento (ou desséncid) do esforco de pensy a aitinomia nas suas
implicagbes antropoldgicas e na goressada condituicdo de opgles doutrinaias do sind
contraio. Cada uma dessas posighes doutrindrias toma a forma de uma pedagogia, uma
orientacdo0 normativa da acgdo educativa com a sua ldgica interna, os seus vaores mas
ou menos explicitos, os seus pontos de patida quase sempre  insuficientemente
explicitados. Ficam assm criadas as condigbes para 0 ja dudido “didogo de surdos das
pedagogias’, cada qua defendendo os seus proprios principios e criticando, a partir deles,
a perspectiva contr&ia (infeizmente, € a isso que, muitas vezes, se chama  “criticd’). Far-
se-4 por exemplo, a critica da pedagogia néo-directiva a patir de uma perspectiva




directivita ou, viceversa, a caitica do diretivismo pedagogico a patir de um
posicionamento doutrinario néo-directivista

Agodinho da Slva recusa com veeméncia eda solucdo. Assm se compreende,
creio eu, 0 Seu t3D repetido grito; “sou contra a pedagogia’®, ou  “excelente serd declarar
eu logo que ndo acredito demais no vador de td preparacdo pedagdgica, € que bons
pedantes se fabricam com tas matérias’ (Ed. Port.,, p. 62). Como Agoginho da Siva diz,
ndo temos sendo que nos rir desse “incessante matda™ de que é feita a pedagogia, das
“recatazinhas didactices de que vivem o0s pedagogos profissonas’ (Aproximagdes p.
119. Néo temos sendo que sorrir de todos agueles que, em vez de procurarem moldar-se a
S proprios, se dedicam a“ escultura sobre os outros’ (Aproximagdes, p. 84).

A segunda solucdo condge também em tentar fugir a légica da antinomia, em
procurar ecgpar a Sua aporeticidade procurando determinar, de forma "cientificd’, os
dementos condtitutivos do que se seria um acto educetivo (digamos) bem sucedido. E a
|6gica descritiva e gparentemente neutra das chamadas “ciéncias da educacdo”, vitimas
(das também) dos mecanismos de decomposicdo anditica que das prOprias preconizam.
Solucio laboriosa, é certo, mas miope e ingénua. Solugdo que, propondo-se ultrapassar a
l6gica antindbmica, na verdade o que faz € escamotear as dificuldades que nda estéo
envolvidas

Também ndo é eda a s0lucdo para que gponta Agodinho da Siva Como de diz,
com indifarcave enfado, logo na primera pagina de Educacéo de Portugd “ja exigem

muitos trabahos que descrevem o estado actud da educacddo com todos os pormenores da
eddidica e na medida do possivd, com todas as condderagies pertinentes sobre as
crcungténcias de economia, de objectivos civicos e programéicos e de posshbilidade de
execucdo que permitem, facilitam ou proibem que se edugque’ Ep. cit., p. 7). JA exisem,
quer dizer, jabagtam.

No entanto, quer-nos parecer, € possivel ainda uma terceira solucdo. Ela passa
pela recusa, quer da expedita adesio a uma opcdo pedagdgica mals ou menos convicta e

3 "Entrevista com Agostinho da Silva', p. 162.



intransgente, quer da solucdo “cientigta’ de fuga a inquietacdo antindmica. A terceira
lucdo é a mas filosdfica Ela implica o regpato pda antinomia enquanto destino da
propria razéo que, como mostrou Kant, se condrdi justamente nesse esforco de pensar
para la dos seus limites. Ela implica a coragem de enfrentar essas antinomias naquela que
€ a sua formulagdo gerd e abdracta (mas também mas grave e profunda), aquea que
organiza toda as outras, a saber: reconhecer que, subjacente a todas as antinomias
educativas se joga uma opcao fundamental pelo humano do homem.

Educar é cultivar no individuo 0 seu ser totd ou confirmar a pertenca do homem a
comunidade dos homens? Educar € agpoiar, gudar, estimular, gpenas proteger o livre
desenvolvimento das potencididades individuas ou promover, orientar, provocar, impor
mesmo a adaptacdo do educado aos vaores e saberes da comunidade socid em que eta
inserido?

De um lado, sussurra a0 nosso owvido a paavra de Rousseau, 0 programa radicd
de uma educacdo negativa: 0 homem nasce bom, a sociedade é que o perverte e
corrompe. Assm sendo, 0 que é que o educado deve fazer? "Muito sem dlvida Inpedir
que dguma coisa se faca™®. Do outro lado, owimos (por exemplo) a voz deWatson:
“Da-me doze criancas, S8 e bem condituidas e deixa-me ecolher 0 meio em que as
hei-de educar. Garanto-vos que levarel cada uma a torna-se 0 tipo de epecidista que eu
quissr — médico, advogado, comerciante, chefe, criado, mesmo pedinte e ladrdo, e isto
independentemente dos seus tdentos, tendéncias, habilidades, vocagbes e ragca dos seus

antepassados™

A terceira solugdo supde ainda a decisio comprometida por um dos pdlos deta
atinoma cenr na qud (@ noso ve) a quetdo educaiva s encontra
irremediavelmente clivada

E eda justamente a solugio adoptada por Agosinho da Silva “E il que fique
bem cdao o que penso sobre educacdo em dois ou trés pontos essencias Crelo, primeiro,

4 Como Rousseau escreve no Emile: "Pour former cet homme rare, quavos nous a faire?
Beaucout, sans doute: c'est dempecher que rien ne soit fait” (op. dit., p. 41).

® John B. Watson, Behaviorism p. 104.



gue 0 mundo em nada nos mehora que nascemos edrda de impar brilho, 0 que quer
dizer, por um lado, que nada na vida vde o homem que somos por outro lado, que
homem adgum pode subdtituir a outro homem, (...) que todo o homem édiferente de mim
e Unico no universo; que Nd0 SOU eu, por conseguinte, quem tem de reflectir por de,
guem sabe 0 que é mehor para e, ndb ou eu quem tem de lhe tracar o caminho, com
de s tenho o direito, que € a0 mesmno tempo um dever: 0 de 0 gudar a ser ee proprio”
(Ed.Port., p. 8).

Agodinho da Siva determina daramente os dois pdlos da antinomia “educar néo
€ levar ninguém a s igo ou aguilo, ndo € tentar influir de quaquer modo em sa
orientacdo futura, mas dar meios de expressio a sua cgpacidade cridiva’ (Ed. Port., p.
39). Agodinho da Silva reconhece de forma explicita a sua heranca Rousseauista “a
idda do homem sdvagem (...) tem que se pdr de novo como um conceto podtiva’ (Ed.
Port., p. 9). Ou entéo: “é a crianca que temos de consderar 0 bom sdvagem, estragando-
a deformando-g, inutilizando-a 0 menos que nos sga possive, defendendo 0 seu tesouro
de sonho, jogo e criacdo, a sua eypontaneidade e a sua mdicia sem mddade, 0 seu
entendimento (...) € 0 seu amor do mundo” (ibid). Agodinho da Silva retira de imediato
& consquéncias educdives da sua opgdo antropologica “Acreditando  pois que O
homem nasce bom (...) a educacéo ndo poderd sr mas do que fornecer a cada um tudo o
gue solicite para que a Sua pessoa e possa desenvolver e afirmar” (Ed. Port., pp. 10-12).
“A educagdo ndo € “fazer que dguém se modde segundo O que pareceu mas desgavd a
guem j§ tinha o poder de modda” (Ed. Port., p. 17). E, numa formulacdo lapidar, muito
proxima do concato de educacéo negativa em Rousseau escreve: “a educacdo néo terd
nenhuma outra tarefa sendo a de deixar que a bondade inicid esplenda e sga’ Ed. Port.,
p. 12)°.

Todos sdbemos como Agodinho da Slva s empenhou coerente e
perd gentemente no desenvolvimento desta opg2o!

® Na "Entrevisa com Agostinho da Siva' publicada pela revisa Flosdofia, Agosinho da
Slva dizia "o que importa ndo € educar mes evitaa que os homens s deseduquem
(op.gt., p. 162).



Mas, esta opcéo roussealida arasa como consequéncia a condenagdo da
Escola, desses “ridveis edabdecimentos a que chamamos colégios’, como dizia
Rousseaul no Emile’ .

E, na vedade, encontramos em Agosinho da Silva, ndo apenas uma critica a
escola que hé - “pelos tempos fora, temos querido que a escola, escola chinesa ou escola
demd escola chamada progressda ou escola retrOgrada, sga fundamentdmente uma
fébrica de fortes' (Ed. Port., p. 10), “a missio principd da Escola tem sido a de criar
profissonas de vador médio e ndo os inovadores’ (Aproximacles p. 113) - mas também

uma condenacdo da propria ideia da Escola Toda a exola esta fundada sobre os
principios da posse e da rivalidade. E por isso que “cada duno procura gprender por S e
para s, (...) @M 0 pensamento de que € necessio gparecer na vida bem armado, pronto
a conquista do bom lugar e & defesa entre os possiveis assdtantes’ Sanderson, p. 42). E
por isso que, na escola, 0 duno procura “ultrgpassar 0s camaradas’ e sente-se "'sobretudo
satifeito quando foi o primeéro da dassg’ (Sandgrson, p. 43). E por iso que a
comunicacdo do saber é feita pdo duno a0 mestre como “uma prova puramente pessod”
e as classficagbes sGo dadas pelos professores “para ordenar e hierarquizar os adunos e
tormar bem nitida as suas diferencas (ibid).

E por isso também que quando, 2o abrir a porta, D. Rolinha perguntou:

- "Sem aula hgje?'

Agodinho da Siva respondeu:

- "Semaula, Dona Ralinha; E a Unica coisa boa que as escolas tém.

- NaEuropatambém?

- Na Europa mas, Dona Rolinha Porque di a mania € que os dunos tém de

gorender o que s lhesengna
- EnoBrasl ndo éiso mesmo?
- N&, Dona Rdinha O Bradl ja etd com o futuro; infdizmente anda é
obrigatdrio ir aescola, mas janéo é obrigatdrio gorender.
- E osmeninos quando forem grandes? (perguntou D. Rolinha)

" "Je nevissge pas comme une ingituition publique ces risibles éablissements qu'on

appelle coléges', Emile, p. 40 (sublinhados nossos).



E Agodinho da Slvaresponde:
- Pdo menos ndo terdo desgprendido de ser gente que € 0 que acontece com
quem estudal”
(Lembrancas Sul-Americanas, p. 31)®

Condenacdo também da Universdade. "Apesy das suas origens fraternas, (a
Universdade tem Sdo) uma indituicdo separada do grande publico e vivendo como que
sobrancera a de (...), grande pate das suas fungbes (tém conddido em) soltar
diplomados que fazem do seu diploma uma cata de dforrid’ Aproximagdes, p. 61). Ela
tem sarvido “gpenas para criar um faso escol e os que se comportaram de outro modo o
conseguiram apesy da Universdade, ndo por dd’ (Ed. Port., p. 43). Como Agogtinho da
Silva confessa nas suas Lembrancas Sul-Americanas “no intimo dos intimos conddero a

Universgdade como umaingtituicdo inteiramente ultrgpassadd’ (op. cit., p. 17).

Como conciliar estas teses com 0 seu entusasmo de bandeirante fundador de
Univer sdades? De incansave e polimorfo professor das humanidades a Entonologia?

E como conciliar estas trés teses com outras teses, igudmente fortes e lapidares,
em que Agodinho da Slva faz 0 €ogio da Escola, se dedica pacientemente a desenhar os
contornos de uma “escola que reforme o Mundo” Ed. Port., p. 70) , "escola para estudar
e paa meditar” (ibid), "escola que deixe de ser a prisfto em que habituamente corrigimos
a delinquéncia de se s criancd’ (Ed. Port., p. 63) mas que, peo contraio, “responda ao
apdlo que vem do intimo das criangas para que as deixem trabahar com amor e criar com
liberdade’ (Sanderson, p. 44), “exo fundamenta da preparacdo do homem, ou mdhoar,
da libertacdo do homem paa as taefas de entender o Mundo” (Ed. Port, p. 63),
“pequenas excolas, bem egpdhadas por todo o Pais’ (Ed. Port., p 54). Escola que "a
ninguém recusara a entrada, que atenderd a todos quando e gpresentem” (Ed. Port., p.
51), sem casgtigos nem prémios (cf. Sanderson, p. 46), sem obedecer a0 “ided supremo de

8 Como, de forma também risonha, Agosinho da Silva escreve em As Aproximapdes,
"Crelo que uma grande e comica surpresa aguarda em outra vida os que nedta foram
auficientes e sdhios (quando descobrirem) que terem enviado seus filhos a escola apenas
0s arasou em verdadeira cultura (op. dit., pp. 48-49).




fazer passar a todos pdos mesmos moldes' mas, peo contraio, procurando “satisfazem
0s godos de cada um dos dunos (...) de modo a que na excola houvesse a variedade de
tendéncias e ocupagdes que condtitui uma das belezas do mundo” (Sanderson, p. 49).

Escola universtaia também em que “ndo haverd doutrina que se imponha maes
amplesmente amor que e libete, em que ndo havera medres que ensnem, havera
smplesmente mestres que estudam” (Aproximages p. 62). Universdade de que s

“saran@ com o expirito de mandar mas com o espirito de servir” (ikid).

Como explicar esta contradi¢ao?

Edaemos peante um desses paradoxos que Agodinho da Silva gostava de
utilizar como definicdo da sua identidade “como vego sempre no heterodoxo o ortodoxo
do outro lado, créo que amuilo que nos pode unir é o paradoxo’®. E mais adante,
“Condderando-me paradoxd, dirigiu-me o0 melhor eogio que eu poderia esperar” (ibid).

Pensamos que nao! Por duas razdes fundamentais.

Primera razdo: porque o0 rousseauigmo de Agodinho da Slva convive de méos
dadas com 0 seu optimismo fundamertd: “agpenas 0 que se sadbe de seguro € que todo O
passado = resolve numa lenta, incerta caminhada para um futuro de cada vez maior
conhecimento do homem em s préprio e da humanidede que o ceca, de mas seguro
dominio das forgas fiscas (...); de maor entendimento da nossa cgpacidade de criagdo
(...) de mais fundo desgo de que deixemos para trés bem depressa 0s tempos em gue a
forcapode vder mais do que aintdigénciae asenshilidade’ (Ed. Port., pp. 37-38).

Quer igo dizer que Agodinho da Silva € um Rousseau que acredita no progresso!
Ora, um tad progresso néo teria Sido possivd sem a Escola

AsSm tem ddo, apesr de tudo! "Md sbendo que teria por seu infid
descendente tanto catedrético” (...) a escola conseguiu — apesar de tudo — cumprir O
Su dever tanto quanto as circungancias |ho permitiram (...). Apesar de toda as presses

da Economia, Edado e Igrgas, sempre houve dentro ddas quem defendesse acima de

% "Entrevia com Agostinho da Silva', p. 182.



tudo o direto a pexuisa (...) quem levesse por diate o trabdho de congrucéo
cientifica’ (Ed. Port., p. 48, sublinhados nossos).

Asim é de facto. Invencéo recente, tdo recente como a ciéncia dos homens, desde
os Gregos que a ecola tem por missdo fazer participar cada vaga de recém chegados ao
mundo (da natureza) nds beezas do mundo da cultura (cientifica, artidica, filosofica)
condruida pelas geraches anteriores. O seu objectivo € permitir ndo apenas sdvar
(consarvar) ese legado culturd - is0 ja a naraiva mitica o permitia - mes também
continu&-lo, prolongé-lo!

Como diz Agodinho da Slva a0 duno devem sy dados a ver "os Ultimos
progressos da ciéncia (...) e a entrever os mistérios que ainda ha a esclarecer” (...) o duno
tem de saber, sob pena de se lhe fdsear toda a perspectiva de vida, que a ciéncia € um
trabalho de geragbes’ (Sanderson, p. 53).

Se ndb somos como as abdhas, eernamente repetindo 0s mesmos gedos e
pdavras, € porque a Escola conditui 0 homem como sucessor. Como agquele que herda do
passado, que va arés, a raiz, a fonte e que, por iSO - justamente por isO - adquire
condighes para continuar, para condruir o futuro. Cito outra vez Agodinho da Silva "na
escola — templo da humanidade — se medita sobre 0 esforco das geragBes passadas,
encontrando no que foi a grande forca impulsonadora para que se conquise o fuuro’
(Sanderson, p. 65).

Segunda razdo: porque O optimismo rousealida de Agodinho da Slva eda
contaminado por um Socraismo secreto, por um Paonismo militante que pensa o
professor sob aforma de reminiscéncia e que faz da crianca o paradigma do hamem.

O que importa entéo € “sdvar a crianca ho homem”, “proteger 0 mas possivd o
gue da crianca sobrou no adulto” (Ed. Port., p. 13), “multiplicar aquelas escolas em que a
crianca gparege como criador” (Aproximagdes p. 44)

Porqué? Porque, se na crianca ja et 0 homem (como diria Rousseal), a escola é
o lugar de uma criacdo que tem a forma da reminiscéncia (como diria Platéo). Porque, s

tudo estéd dado a partida na crianca, a escola ndo pode ser send o lugar onde gprender é



recordar. Lugar onde a criaga, a medida que va crescendo, se va recordando do que da
é Lugar onde a crianca recorda aquilo que um dia serd, aguilo que um dia saberd™®.

Como reconhece Agodinho da Silva "foram injustos os educadores quando
defenderam que as criangas podem entender 0 mesmo que os adultos, porque na redidade
podem entender mals’ (Aproximagdes, p. 49).

Néo admira pois que a crianca tenha em Agoginho da Slva o edauto de profeta,
aguee que, a0 contraio do visonario, vé o futuro como memoéria € nédo ©como
antecipac&o ou utopia™.

Marcada cada #nho pela sucessdo de vagas de novos estudantes, renascendo cada
ano pela chegada de rjovos dunos, despedindo-se também cada ano de antigos dunos e
velhos professores, a [Escola € um lugar de esplendor, de ressténcia, de luta contra o
esquecimento,  contra a |rreversibilidade do tempo, contra a irrevogabilidede da morte.

Memdria do Futuro, €a inscreve — no caminho sempre para diante de condicio
humana — o retorno, o regresso aos tesouros acumulados do passado e — asam — da

continuidade ao €o da criagéo.

N&o é pois de estranhar que o Professor Agodtinho da Silva possa ter definido o
sau trabaho como professor do seguinte modo: “N&o suas ou trés vezes em gue me tem

acontecido engnar, nunca pude ter nenhuma espécie de gosto em tranamitir aquilo que ja

10 O plaonigmo militante de Agodinho da Slva € muito dao, por exemplo, na
seguinte passagem: " Cada pessoa que nasce deve ser orientada para ndo desanimar com
0 mundo que encontra a sua volta. Porque cada um de nés € um ente extraordin&io, com
lugar no céu das ideias € se nos soubermos lavar da lama que se nos pegou quando
gparecemas na terra, seremos cgpazes de nos desenvolver, de reencontrar 0 que em nos €
extraordin&rio, e trandormaremos o mundo’ ("Entrevida com Agodinho da Sivd, p.
162). Os nossos sublinhados visam assndar a equivdéncia edabdecida por Agodinho
da Silva entre desenvolvimento e reencontro de S.

"0 que = torna inteiramente necessaio (...) é multiplicar aguelas escolas em que a
crianca gparece como criador, na literatura, na misica e nas artes plagticas (...) e de novo
e podera dizer que, quando cada um for como aguees pegueninos, 0 mundo sS4 savo;
de novo tedp ddo as criangas oS mensageiros de Deus' (AproximagOes, p. 44,
sublinhados nossos).



sbia, em dar aulas brilhantes, como se cosuma dizer; creio que isO € verdaderamente
uma funco dos assdentes o € daguees meninos  promissores, que ja sabem 0O
bagtante para engnar, mas edo anda muito novos para darem mas importanca ap goso
infinitamente suparior de estudar e gorender; por mim, sempre preferi levar uma turma a
inidar-se comigd hum asunto que eu ndo sbia fazse agui uma egpécie de
camaradagem de guerra, de todas a mehor, porque se forjou no perigo, no avanco peo
desconhecido, na aventurd' (Lembrancas Sul-Americanas pp. 17-18).

Néo é de edranhar que Agodinho da Silva sga o professor de quem ndo nos
queremos despedir!
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