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1— A CRIAGAO DOS RAMOS FORMAGAO EDUCACIONAL

A histéria do Departamento de Educacdo da Faculdade de Ciéncias de Lisboa enraiza-se
na da formacéo de professores nesta faculdade que se inicia em 23 de Outubro de 1971,
com a publicagdo do Decreto 443/71, que cria os Ramos de Formagao Educacional das
Faculdades de Ciéncias das Universidades de Lisboa, Porto e Coimbra. Na reforma dos
seus planos de estudos trabalhou uma comissdo de que faziam parte professores
catedraticos exercendo fungdes de responsabilidade na direcgdo das respectivas Escolas,
nomeadamente no caso da Universidade de Lisboa, os Professores Doutores Carlos
Teixeira, G. da Fonseca Sacarrao e J. Tiago da Fonseca Oliveira. Com aquele decreto
criaram-se os Graus de Bacharel e de Licenciado e as licenciaturas foram desdobradas nos
Ramos de Especializacao Cientifica e de Formacao Educacional. Apés um bacharelato de
trés anos, um aluno podia escolher a frequéncia de um dos ramos da licenciatura, com
curriculos diferenciados e ao fim de dois anos obter o grau de Licenciado. A licenciatura do
Ramo de Formacdo Educacional estruturava-se segundo um modelo de formacgdo de
professores em que as componentes principais de formacdo (1) cientifica, (2)
psicopedagodgica e metodoldgica e (3) pratica docente supervisionada a que se chamava
estagio pedagdgico, se sucediam no esquema sequencial do tipo 3+1+1, que se representa

no quadro |

Quadro | — Licenciaturas dos Ramos de Formag¢ao Educacional

Componentes de Duragéo Grau
Formagéao
(1) Cientifica 3 anos Bacharel
(1, 2 e 3° da licenciatura)
(2) Psicopedagdgica e 1 ano —
Metodoldgica (4° ano da licenciatura)
(3) Estagio Pedagdgico 1 ano Licenciado no Ramo de
(5° ano da licenciatura) Formagao Educacional
(diploma de professor)




2

Nos trés primeiros anos nao haveria lugar a distingdo entre os alunos, qualquer que fosse o
ramo a que se destinassem, e o curriculo era constituido por disciplinas da especialidade
ou afins. Esta situacdo tinha em si potencialidades conflituosas. Por um lado, permitia aos
alunos protelar para o inicio do 4° ano a sua opg¢ao do ramo da licenciatura a seguir, o que
constituia, a nosso ver, um elemento positivo, proporcionando assim uma decisdo mais
amadurecida, por vezes mesmo apds alguma experiéncia de ensino, na escolha de uma
carreira profissional na docéncia. A outra face da moeda e esta ocasionadora de
dificuldades, tinha a ver com a economia do curriculo nos primeiros anos comum a todos os
alunos de uma dada licenciatura, Fisica, Quimica, Biologia, Geologia e Matematica. Ora
nem sempre o equilibrio entre as areas representadas no curriculo do bacharelato era o
mais adequado para a preparagao cientifica dos futuros professores. Estes, no Ensino
Secundario de entao leccionariam pelo menos duas disciplinas e no Ensino Preparatério o
conjunto das varias areas cientificas. Este problema revelar-se-ia sempre de dificil solugao
e a qualquer tentativa de resposta opunham-se razdes de relevancia e racionalizagao
inventariadas a luz dos interesses de cada ramo, dentro de uma dada licenciatura, e a

preconizacao de solucdes diferentes.

A Formacgéo Psicopedagogica e Metodolégica realizava-se no 4° ano e nela se incluia a
frequéncia de Cursos de Psicologia Pedagdgica, Didactica, Orientacdo e Organizagao
Escolar e ainda de Metodologia de duas disciplinas, uma obrigatéria (a correspondente a
area da licenciatura) e a outra opcional. Também no 4° ano devia iniciar-se uma Monografia
que se prolongaria pelo 5° ano. Esta disciplina era alvo de alguma contestagao, tendo sido
substituida em algumas licenciaturas por Seminarios Interdisciplinares, numa altura em que,
as Seccoes e Grupos da Faculdade, foi dada a possibilidade de introdugado de alteragoes
curriculares no projecto inicial. Sobre esta questdo se faz mengéao mais adiante, pois a nivel
de Faculdade de Ciéncias de Lisboa, a vivéncia dos Seminarios Interdisciplinares esta
intimamente ligada ao desenvolvimento da comunidade educativa que viria criar os

alicerces do Departamento de Educagao.

Finalmente o 5° ano da Licenciatura era dedicado ao Estagio Pedagdgico regido por
legislagéo prépria, nomeadamente o Decreto 925/76, o Despacho 103/78 e a Portaria
431/79 com alteragdes introduzidas pelas Portarias 791/80, 791/81, 792/81, 176/83 e
494/84.

Os orgaos principais de coordenagao dos estagios sdo as Comissées de Estagio, de que
fazem parte professores universitarios e professores do ensino basico e secundario na

qualidade de orientadores, e ainda representantes dos alunos estagiarios, um por cada
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nucleo de estagio, um grupo que na lei, se define como devendo ser de 4 a 6 alunos por

escola e por grupo de disciplinas de ensino.
A Comissao de Estagio compete nos termos da legislacdo em vigor:

1. Propor ao Conselho Directivo da Faculdade de Ciéncias a realizagdo de reunibes
intercomissdes de estagio da mesma Faculdade, no sentido de assegurar a definicdo das

linhas genéricas de actuagao conjunta;

2. Elaborar a planificagao anual dos estagios e o respectivo calendario de desenvolvimento,

ouvidos os nucleos de estagio;
3. Organizar e coordenar as actividades dos seminarios e sessoes;

4. Apoiar, sempre que possivel a investigacdo pedagogica no ambito dos nucleos de

estagio

5. Manter a ligagdo entre os nucleos de estagio e o Conselho Directivo da respectiva

Faculdade de Ciéncias.

Os estagios realizavam-se inicialmente apenas em escolas secundarias, mas em 1976 pela
Portaria 271-A/76 alargam-se as escolas do Ensino Preparatoério, o que agravou a situagao
de nado articulagdo entre a formagao académica cientifica centrada numa disciplina e o
elenco das varias areas cientificas que integram o grupo de docéncia de Ciéncias da

Natureza e Matematica no entdo Ensino Preparatério.

Apesar de algumas limitagdes na prépria concepgado do projecto e das que se viriam a
sentir na sua implementacado, pode dizer-se que no contexto da histéria da formacéo de
professores em Portugal, a legislagdo de 1971 constituiu um marco notavel ao atribuir a
Universidade a responsabilidade explicita da formacéo profissional dos professores. Até
1971, a formacao profissional dos professores processava-se sob a algada exclusiva do
Ministério da Educagdo, através das suas Direcgdes Gerais, que organizava e dava
directivas sobre os estagios pedagdgicos. A Universidade competia a formag&o académica
no campo de um dado saber, sem se atender a uma formacgao especifica orientada para
uma qualquer profissdo. No campo da formagdo pedagodgica havia contudo o entédo
chamado «Curso de Ciéncias Pedagogicas», um conjunto de cinco disciplinas, cuja
frequéncia era condigao de acesso ao estagio. Aquele grupo de disciplinas, a cargo das
Faculdades. de Letras, de caracter tedrico e sem relagbes explicitas com as fungbes do

futuro professor, ndo era articulado nem com o curso que as precedia nem com o estagio



que lhe seguiria.

Il - O PERCURSO NA FACULDADE DE CIENCIAS DE LISBOA

Logo a seguir a publicagédo da legislagao de criagdo dos Ramos de Formagao Educacional,
cada grupo ou secgdo dentro da Faculdade toma iniciativas diversas no sentido do

recrutamento de docentes para as novas disciplinas.

No que se refere as disciplinas de Psicologia e Pedagogia e Organizagdo Escolar, num
primeiro ano, os alunos frequentaram-nas ainda no ambito do Curso de Ciéncias
Pedagdgicas da Faculdade de Letras de Lisboa, o que se revelaria inapropriado, por razdes
diversas, mas muito especialmente por falta de qualquer integragéo e articulagdo com os
curricula dos primeiros trés anos e com o quinto ano da licenciatura. Funcionava como uma
fatia curricular entregue a outra instituicio com as nefastas consequéncias cientificas,
pedagodgicas e logisticas, nomeadamente as da deslocagao de alunos, falta de contacto e
didlogo entre professores das duas instituicdes, falta de uma concepgado global de
formacao, dificuldades na organizacao de horarios, etc. Decidiu-se entdo convidar algumas
personalidades, para que se ocupassem da leccionacdo destas disciplinas na propria
Faculdade de Ciéncias. Nem sempre o processo foi cuidadoso e foram varios os docentes
convidados que ndo receberam o devido acolhimento. Em alguns casos foram mesmo

tratados como uns estranhos no seio da instituigao.

Quanto a docéncia das disciplinas de Metodologia também o percurso foi diverso. Nuns
casos entregou-se a responsabilidade da disciplina a professores de grande reputagédo no
dominio cientifico especifico, esperando-se deles que projectassem no conteudo da
mesma, uma Epistemologia da Ciéncia. Noutros casos, entendeu-se que a Metodologia a
considerar era a do Ensino dessa dada disciplina, devendo por isso corresponder a uma
reflexdo e a um contetudo de aprendizagem sobre como ensinar essa disciplina a nivel do
ensino basico e secundario. Para que essa reflexdo fosse o mais relevante possivel e
satisfizesse, de maneira directa, as necessidades de formacgdo dos futuros docentes,
procuraram-se professores com experiéncia e curriculo notavel no Ensino Secundario.
Estas duas concepgdes sobre o conteudo da disciplina, com consequéncias para o tipo de
perfil cientifico e profissional dos que a haveriam de leccionar, mantiveram-se em
coexisténcia durante alguns anos nas trés Faculdades de Ciéncias. S6 mais tarde comecou
a emergir a consciéncia e a convicgdo de que o professor dessa disciplina deveria ser

alguém com formacgado superior no ambito da Ciéncia respectiva, mas também com
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formacdao em Educacao, perfil que na altura s6 poderia ser adquirido em universidades
estrangeiras, ja que em Portugal, ndo existiam entdo cursos superiores e graus académicos
no ambito da Educag¢do enquanto area do saber. Neste percurso o Departamento de
Fisica da Faculdade de Ciéncias de Lisboa teve lugar de lideranca, ao interessar-se
objectivamente pela nova area de varias maneiras, quer apoiando a aquisicdo de
bibliografia adequada e completamente inexistente na instituicdo, quer facilitando a
aquisicdo de equipamento laboratorial adequado. Surge assim o Laboratério de
Metodologia da Fisica que, logo a partir de 1972, concentra a atengdo dos que se
envolveram nos Ramos de Formacao Educacional. Situado numa pequena sala, tinha uma
minibiblioteca que seria o gérmen de futura Biblioteca do Ramo Educacional, e embora sem
0s meios humanos e recursos materiais desejaveis, notabilizar-se-ia por nele existirem
algumas das obras recentes mais importantes no campo da Educacgao Cientifica. Apesar de
nao haver ainda qualquer estrutura que agrupasse todos os docentes envolvidos na
Formacgao Educacional, foi nesse nicho que comegaram as primeiras trocas de ideias sobre
as dificuldades sentidas, sobre a dimensao e importancia das tarefas a cargo dos docentes,
sobre a necessidade de formacdo de docentes para as novas disciplinas, sobre a nova
missdo que tinha sido colocada nos ombros da instituicdo e sobre a dignidade com que

seria necessario cumpri-la.

Em 1973 o Departamento de Fisica faz o primeiro investimento na formagao educacional de
um dos seus docentes ao apoiar o seu doutoramento em Educagéo Cientifica e com esse
acto toma a vanguarda de um movimento de novas formagdes no campo da Educacgao

que viria a estender-se a outras escolas do pais, embora apenas alguns anos mais tarde.

Em 1976 existia ja um corpo de docentes na Faculdade de Ciéncias capaz de uma reflexado
pedagodgica conjunta e que viria a reforgar a sua actividade colectiva na organizagao e
leccionagdo em comum dos chamados Seminarios Interdisciplinares, disciplina que num
primeiro ano apenas contemplava os alunos da Licenciatura em Matematica e mais tarde
viria a dirigir-se igualmente aos alunos de Fisica e Quimica e em menor niumero a alguns
alunos de Biologia. Estes seminarios constituiram um dos gérmens de inovagdo mais
importantes no curriculo de formagao. Aqui se debatiam temas variados que alargavam o
campo das disciplinas do curriculo anteriormente legislado, conciliando o interesse dos
docentes com o dos alunos. Citam-se algumas das tematicas que foram tratadas: A
integracao das Ciéncias no Curriculo do Curso Geral Unificado; A Comunicacao na Escola
e na Sala de Aula; O Insucesso Escolar; A Escola do Futuro; Relagdes Interpessoais; A

Educacéo para os Valores; A Educacéao Civica e Politécnica e a Recolha de Experiéncias.
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Nestes seminarios realizaram-se muitos trabalhos de projecto, e pode dizer-se que foram
lugar para formagao pela investigagdo no terreno, o que sendo hoje metodologia corrente
na formacéo de professores, correspondeu na altura a uma forma de trabalho pioneira no

nosso pais.

Entretanto, a Faculdade ia deixando acontecer a formacgado dos futuros professores, sem
nenhum carinho especial. Em 1976, o anuncio da criagdo de uma Faculdade de Pedagogia
viria agitar as opinides e tornar explicitas as contradigbes existentes. Para uns, formar
professores era tarefa de muita dignidade e a Faculdade de Ciéncias ndao deveria perder
esse campo de actuagao; para outros correspondia a uma tarefa menor que desvirtuaria e
prejudicaria a concentragao nas tarefas da investigagao cientifica e de ensino da ciéncia, a
alunos que nao importava muito saber se viriam ou nao a ser professores. Apesar das
discordancias, a Faculdade de Ciéncias de Lisboa optou pela afirmacdo da sua vocacéao
para a formagao de professores, o que ficaria marcado por aquilo que se designou o
Programa Inovador, programa preparado por um grupo de professores catedraticos e que
seria proposto para aprovacdo ao Plenario do Conselho Cientifico. E a partir dessa data
que o grupo de docentes ligados a Formagdo Educacional, inicia o processo de
reivindicagdo de um Departamento de Educacao, figura juridica inexistente na altura, o que
causaria alguma estranheza quando o documento foi entregue a Presidéncia do Conselho
Cientifico. A esse documento nao foi dada qualquer resposta na altura e do ponto de vista
da integracdo orgéanica dos docentes, estes continuaram dependentes das varias secgoes
existentes, embora ligados por reunides de coordenagdo que mantinham e que
alimentavam dia apds dia, ainda que informalmente, o espirito de um agrupamento vivo,

que viria mais tarde a dar lugar ao Departamento de Educacéo.

Em 1978 apds o incéndio que destruiu a Faculdade de Ciéncias, os docentes dos Ramos
de Formacgao Educacional, conseguem, pela primeira vez, um espago conjunto no 5° andar
da Av. 24 de Julho, 134, para se construir uma biblioteca e um centro de recursos
audiovisuais mais dignos, local onde havia também salas de aula para a leccionagao das
disciplinas a seu cargo. Aqui, o espaco fisico da lugar a uma maior consolidagdo do corpo
existente, iniciando-se uma era marcada pela organizagao colectiva e corresponsabilizagao
nas tarefas da formag&o educacional dos alunos dos Ramos de Formag&o Educacional. E
importante aqui referir que para este local foi também transferida uma funcionaria que dava
apoio a Metodologia da Fisica e que desde esta altura comega a dar apoio generalizado a
todos os alunos e docentes dos Ramos de Formagao Educacional, Maria da Saudade
Simdes que foi, um elemento imprescindivel neste processo, devendo o seu nome ficar

ligado a histéria do Departamento. Para se aumentar significativamente o patriménio da
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biblioteca, pediram-se subsidios a Fundagdo Calouste Gulbenkian para compra de livros,
tendo-se assim realizado a primeira grande aquisicdo de bibliografia no dominio da

Psicologia e da Pedagogia.

E importante referir que a Fundacg&o Calouste Gulbenkian havia ja em 1972/73 contribuido
com uma outra doagao para a compra de filmes e maquinas de projectar que integrariam o
Centro do Filme criado no &mbito da disciplina de Metodologia da Fisica, embora destinado
a dar igualmente apoio aos professores de Fisica e de Ciéncias em geral das Escolas

Secundérias da regido.

Um outro pedido para a aquisicdo de livros para a biblioteca do Ramo Educacional foi
dirigido ao Conselho Directivo no ambito das verbas extraordinarias com que a Faculdade
foi contemplada em consequéncia do incéndio. O Conselho Directivo embora concedendo
uma verba nao a tornou disponivel e foi necessario recorrer a Assembleia de
Representantes para ratificar a atribuicao da verba e implementar a sua utilizacao, incidente
que nao merecia registo se nao fosse importante assinalar que neste percurso foi
necessaria muita determinagdo, persisténcia, muito tempo de negociagdo... alguma

teimosia.

Relativamente ao reconhecimento, dentro da Faculdade, dos docentes do Ramo
Educacional enquanto grupo organizado, é importante registar que, foi pela primeira vez,
durante o mandato do Professor Ricardo Quadrado, na presidéncia do Conselho Cientifico,
que lhes é conferido o direito de se fazerem representar por um professor na Comissao
Coordenadora. Este facto foi muito importante pela consagragéo da area que representou,
e sobretudo pela oportunidade que proporcionou para que os problemas de formagéao dos
futuros professores comegassem a ser mais sistematicamente considerados e tratados num
dos 6rgdos mais importantes dentro da instituicdo. No ambito do Programa Inovador
haviam-se definido Institutos e de entre estes enumerava-se um que de algum modo
associaria a Filosofia e a Metodologia das Ciéncias a area da Educacgao. A reflexao dos
docentes na area da Educagao leva-los-ia a pronunciarem-se em desfavor desta tese e em
afirmar como mais desejavel a criagdo de um Departamento de Educacgao independente da
area de Histdria, Filosofia e Sociologia da Ciéncia e isto porque se considerava que o0s
objectivos e metodologias da investigacdo nas duas areas eram de natureza bem

diferenciada.

Entretanto, do ponto de vista curricular, esbogaram-se propostas de alteragdo aos planos
de estudos que de algum modo ja se haviam iniciado com o Programa Inovador e haviam

de ser trabalhadas pelas Comissdes Nacionais Interuniversitartas, criadas pelo Decreto-lei
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769/B/76, nos termos da solicitacdo do Ministro da Educacdo e Cultura, constante do
Despacho 32/78, de 18 de Fevereiro.

Relativamente as teses defendidas para a reorganizagao curricular das licenciaturas, a
reflexdo dos docentes da area da Educagdo sintetizava-se nas seguintes linhas de

orientacgao:

1. A reflexdo pedagdgica exige tempo de amadurecimento e o desenvolvimento de atitudes
nao se processa repentinamente, pelo que é desejavel que a formagado socioldgica,
psicopedagodgica e metodolégica ocorra em regimen menos intensivo, de preferéncia em

periodo mais alargado.

2. E importante, em todas as reestruturagdes, manter como ideia mestra a necessidade de
uma crescente integracdo da teoria e da pratica e um constante fluxo de ideias entre as

duas.

3. E desejavel que os alunos, futuros professores, entrem nas escolas como observadores
activos nos anos que precedem o estagio, ndo apenas para que a entrada naquele se faga
de maneira mais suave e com menos tensdo, mas sobretudo para que as situacdes
observadas sirvam de nucleo de reflexdo, dando relevancia e pertinéncia aos assuntos

mais tedricos discutidos nas varias disciplinas.

Os curriculos das Licenciaturas em Ensino, como passaram a designar-se pelo Decreto
125/83, de 3 de Novembro e cujos planos de estudo foram publicados na Il Série do Diario
da Republica de 21 de Junho de 1983, viriam a consagrar, ainda que parcialmente, as

linhas apontadas.

Hoje o curriculo das Licenciaturas em Ensino conta com outras disciplinas da area da
Educagdo no 3° e 4° anos nas Licenciaturas, como a de Acgdes Pedagdgicas de
Observacgao e Analise no ano ou anos que precedem o estagio, conforme as licenciaturas.
Estas disciplinas visam numa primeira fase a observagéo global da escola, isto €, o seu
ambiente social e fisico, a analise das fungdes dos varios 6rgaos, as relagdes entre
professores, alunos e funcionarios, os recreios, os caminhos que os alunos tém de
percorrer para chegar a escola, enfim, a envolvente da actividade escolar. Na segunda fase
as acgdes dirigem-se a observagdes mais focadas sobre o que se passa dentro da sala de
aula e mais especificamente como se ensina e aprende a disciplina que o aluno — futuro

professor — ira ensinar.

Entre as inovagdes nos novos curriculos, situa-se a criagdo de disciplinas ndo existentes
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nos planos de estudo anteriores, tais como a Sociologia da Educagdo e a Historia e
Filosofia da Educagdo. Também as Monografias que nos planos de 1971 se realizavam no
4° e 5° anos, passaram a localizar-se apenas no 4° ano, numa primeira fase e seriam

posteriormente retiradas dos curriculos.

Em todas estas mudangas ficou por reorganizar o estagio pedagoégico que por forga da
rotina instalada, continuou a gerir-se pela legislagdo anterior, apesar de varias tentativas
para a sua reformulagédo. O diploma de estagio regulamentava todas as universidades que
na altura tinham formacéo inicial profissionalizante, resultando dai uma enorme dificuldade
em introduzir inovagdes, por vontade de uma ou outra instituicdo. Seria desejavel deixar
alguma liberdade as instituicbes para de maneira criativa concretizarem as linhas de
orientagdo geral do estagio, atribuindo-se também as universidades maior responsabilidade
pela seleccdo dos orientadores de estagio, com vista a uma maior garantia do
prosseguimento dos objectivos globais de formagado no periodo do estagio. Por vezes
surgem situagcdes em que as ideias centrais e as atitudes que se pretendem desenvolver no
3° e 4° ano sao ignoradas ou postas mesmo em causa por alguns orientadores de estagio,
quando os estagiarios as pretendem incorporar nas suas praticas lectivas. Os argumentos
do Ministério da Educacao sobre esta matéria tém a ver com a convicgdo que sendo aquele
o0 empregador, devera ter alguma tutela sobre o estadgio, nomeadamente escolhendo os
orientadores das escolas, a que acresce também uma desconfianca sobre o mérito da
gestdo dos estagios pela parte da Universidade. Had que reconhecer que em teoria é
inequivoco que a esta compete a orientacado do estagio, uma vez que 0 mesmo constitui o
5° ano das Licenciaturas, cujo diploma & da responsabilidade da Universidade. Na pratica,
ha que aceitar que nem sempre a esta responsabilidade tém correspondido o empenho e

os cuidados devidos.
Il — DA CRIACAO DO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO AOS DIAS DE HOJE

O despacho que criou o Departamento de Educacgao foi publicado em 23 de Junho de 1983.
A apresentagao da proposta a Comissao Coordenadora da Faculdade de Ciéncias fizera-se
um ano mais cedo e o sucesso do processo ficou a dever-se ao entdo Presidente do
Conselho Cientifico, Professor Jodo de Andrade e Silva, que desde a criagdo dos Ramos
de Formacgao Educacional, passando pelo seu papel na elaboragdo do Programa Inovador,
sempre assumiu uma posicao de lideranga forte em defesa da existéncia na Faculdade de
Ciéncias de licenciaturas de formagao de professores e da necessidade de a elas dedicar
toda a atengao, mercé das implicagées que teriam na qualidade do ensino em geral, e em

particular na formagéo cientifica dos jovens.
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O Departamento de Educagao constituiu-se no ambito da legislagdo geral da criagcao de
departamentos nas instituigdes do ensino superior, mas teve no seu primeiro regulamento
uma originalidade. O seu Conselho de Departamento, além de ser constituido pelos
professores doutorados do Departamento e por um numero de assistentes relacionado com
o0 numero total de professores do Conselho, era ainda constituido por um professor de cada
um dos outros Departamentos da Faculdade, escolhidos de comum acordo. Pretendia-se
com essa situagao alargar o dialogo entre departamentos, facilitando a integragcao das
areas que constituiam a formacgao dos futuros professores. Entre a intengao legislativa e a
pratica do dia a dia foram surgindo dificuldades e a medida que o corpo docente foi
aumentando, os professores dos outros departamentos foram reduzindo a sua participagao
até que por decisdo do conselho se aprovou um novo regulamento mais ajustado a nova

realidade.

Em 1986-1987 o corpo docente do Departamento de Educagéo era ja constituido por 32
elementos. Nessa data todos os professores doutorados, que pertenciam ao Departamento,
tinham feito os seus estudos graduados em diversas universidades estrangeiras,
diversidade que é relevante ressaltar, trés nos E.U.A, dois em Inglaterra, dois na Suiga, um
em Franga, e um em Espanha. No corpo docente, existiam alguns docentes na situagéo de
Comisséao Transitoria de Servigo, que pela sua longa experiéncia no Ensino Secundario e
Preparatério constituiam elementos muito importantes no acompanhamento e orientagéo

dos alunos nas disciplinas de Acg¢des Pedagdgicas de Observagao e Analise.

Hoje 30 anos depois o departamento tem 39 docentes, dos quais nove sdo docentes
requisitados, quatro sdo assistentes e os demais sdo doutorados. Entre estes ha catorze
que ja fizeram os seus doutoramentos em Portugal tendo os restantes feito os seus

doutoramentos nos paises estrangeiros anteriormente referidos.

O numero de alunos do Departamento foi oscilando de ano para ano, mas pode dizer-se
que, em média, existem hoje cerca de quarenta alunos no 3° ano, duzentos no 4° e
duzentos no 5°. Em 2002-2003 existem 76 nucleos de Estagio em escolas cada vez mais
afastadas da Faculdade, como Tomar, Caldas da Rainha, Santarém, a Mafra, Torres

Novas, Setubal, Pinhal Novo, etc. No ano lectivo anterior existiram 98 nucleos de estagio.

As funcionarias do Departamento de Educagao pertencentes ao quadro geral da Faculdade
sdo hoje dez, duas na Biblioteca Geral, cinco na Secretaria, uma nos Audiovisuais e duas
no Centro de Investigagdo em Educagao. Por falta de funcionarios em areas como o apoio
as aulas, as fotocopias, apoio aos computadores e a actualizagdo paginas da internet e a

edicdo da documentacgao do Departamento, tem sido necessario recorrer a formas diversas
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de contratacao de servicos.

Quanto a organizacdo do departamento, para além dos 6rgados proprios da estrutura
departamental comuns aos demais departamentos, como o Conselho de Departamento, a
Comissao Executiva e a Comissao Cientifica, ha uma larga tradigdo de reunir a Assembleia
Plenaria de Docentes onde se preparam e fazem os balangcos das actividades do ano e
onde se reflectem as grandes op¢des do Departamento. Existem ainda grupos de docentes
organizados em Comissbes de Trabalho, nomeadamente a Comissdo da Biblioteca,
Comisséao dos Horarios e Servigco Docente, Comissdes de Avaliacdo, Comissao do Anuario,
Comissdo de Audiovisuais (oficina de video), Comissdo de Dinamizacdo e Animacgao
Cultural, Comissao da Revista, tendo esta a seu cargo a edigdo da Revista de Educacgao,
uma revista de publicacdo bianual com revisdo por pares, cuja primeiro nUmero saiu em
1986 e que se tem mantido sem interrupgdo. Contempla artigos que vao desde a
investigagao experimental a reflexao tedrica, numa perspectiva de servico a comunidade de
investigadores e professores e a quantos se ocupam da analise dos problemas da

educacao.

No ambito das actividades de apoio a comunidade, o Departamento de Educacgédo tem
celebrado diversos protocolos com outras Instituigbes do Ensino Superior, Portuguesas e
Estrangeiras, bem como com servigos do Ministério da Educagao e Associagdes Cientificas
e de Professores. Mantém relagbes com instituicdes de outros paises europeus, africanos e
americanos quer através da investigagédo e da formagéo, quer de acordos de mobilidade de

estudantes e professores.

No dominio da Formagao Continua foram varios os cursos realizados no Departamento,
nomeadamente nos dominios da Metodologia das Ciéncias e da Matematica, da utilizagao
de Computadores no Ensino, da Supervisdo e Orientagao Pedagdgica, da Organizagao e

Gestao das Escolas, da Formacao Pessoal e Social.

A nivel de cursos de pds-graduacéao criavam-se em 1984 os Cursos de Mestrado nas areas
de Metodologia do Ensino das Ciéncias, Supervisao e Orientacdo Pedagogica,
Psicopedagogia, Analise Social da Educagao, Organizagao e Gestao Escolar, Didactica das
Ciéncias e da Matematica e partilha-se com os outros Departamentos a area das
Metodologias da Fisica, Quimica, Biologia, Geologia e Matematica. O instrumento legal
fundador destes cursos, a Portaria 849/84 seria alvo de contestagao por parte da Faculdade
de Psicologia e Ciéncias de Educagédo, mas a Faculdade de Ciéncias reagiu entdo de
maneira forte pela pena do Presidente do C. Cientifico da altura o Professor Virgilio Meira

Soares e o0 assunto ficou entdao encerrado. Mais tarde quando se procedeu a um
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alargamento dos cursos de Mestrado a proposta voltaria a ser alvo de contestagdo na
Comissao Cientifica do Senado por parte daquela Faculdade. Depois de algum trabalho
junto dos membros a Comisséo Cientifica do Senado esta aprovaria a proposta oriunda do
Departamento de Educacao através da Deliberagao n° 15/94, publicada em DR 1|2 Série em
31/05/94. As areas deliberadas e actualmente em vigor sdo as seguintes: Administracéo e
Organizagao Escolar, Didactica das Ciéncias, Didactica da Matematica, Formagao Pessoal
e Social, Historia e Filosofia da Educagéao, Psicologia Educacional, Sociologia da Educagao
e Supervisao e Orientacdo Pedagogica. O anexo a esta deliberagdo contendo o
regulamento do mestrado em educagao foi entretanto alterado pela Deliberagdo do Senado
n°® 883/2002, publicado em DR 112 Série em 20/05/2002

Criaram-se também através da deliberagcado n°1/92, publicado em DR 2 Série de 28/08/92,
cursos de especializagao pos-licenciatura em Educacado em varias areas, como Formacéao
Pessoal e Social, Avaliagdo em Educagao, Novas Tecnologias no Ensino das Ciéncias e da
Matematica, Inovagdo Pedagdgica e Mudanca Educacional, Supervisao e Orientagao
Pedagogica, Organizagdo e Gestdo Escolar, Ensino das Ciéncias e da Ensino da
Matematica, os quais funcionaram por varias vezes na década de 90, mas deixaram de
merecer suficiente atengao por parte dos docentes do Ensino Basico e Secundario quando
os cursos de Mestrado comecgaram a poder ser contabilizados na progressdo das suas

carreiras.

A area de doutoramento em Educacgdo é constituido pelo Despacho no 59/SEES/84, com
as especialidades de Analise Social da Educagdo, Histéria e Filosofia da Educagao,
Pedagogia, Supervisao e Orientagdo Pedagdgica, Psicologia Educacional e Didactica das
Ciéncias. Este despacho é alterado pela Deliberagdo n° 42/94, por deliberagdo da
Comissao Cientifica do Senado da Universidade de Lisboa, publicado em DR 1I° Série em
17/01/95. As especialidades passaram a ser e sdo ainda as seguintes: Administragao e
Organizagao Escolar, Didactica das Ciéncias, Didactica da Matematica, Histéria e Filosofia
da Educagéao, Pedagogia, Psicologia Educacional, Sociologia da Educagao e Superviséo e

Orientagao Pedagodgica.

Relativamente a Investigagdo Cientifica, durante muitos anos os docentes nao estiveram
integrados em qualquer centro de investigacdo apesar dos esforgos feitos por diversas
vezes nesse sentido. Assim. a maioria dos docentes foi realizando a sua investigacao
quase sempre sem recursos econémicos, com excepgoes pontuais resultantes de subsidios
da Fundacao Calouste Gulbenkian. Esta situacao constituiu uma das maiores dificuldades

com que se debateram os docentes do Departamento, vendo-se forgados muitas vezes a
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colaborar e a orientar investigagbes em outras instituicées, por falta de recursos dentro da
instituicdo. Entretanto era criado um pélo do Projecto Minerva na Faculdade, com o
objectivo de ajudar a incentivar o uso de microcomputadores nas escolas do Ensino
Primario ao Secundario, registando-se nessa altura a atribuigdo de recursos provenientes
do Ministério da Educacédo o que permitiu pelo menos aos docentes envolvidos alguma

capacidade de intervencao e algum desafogo.

SO mais tarde, ja em 1994, seria criado o Centro de Investigagdo em Educagéo no qual
participam, para além dos docentes do Departamento de Educacao, professores de outras
Universidades e alguns docentes do Ensino Basico e Secundario. S&o ao todo 61
investigadores a tempo parcial com algumas excepg¢des durante os anos sabaticos, durante

0s quais os docentes se podem entregar a tempo inteiro a investigacao.

O curriculo de formagdo de professores na Instituicdo, apesar das varias mudancas
consideradas muito positivas, segue ainda os padrbes tradicionais de formagao que
consistem em olhar a Educagdo através do olhar das varias disciplinas da Educagéao,
adicionando horas de cada uma dessas disciplinas num curriculo de colecgdo, no
pressuposto e expectativa de que por essa via se formara um professor competente para
agir em contexto profissional. Esta concepgao de formagao ndo é muito diferente da que
estava também implicita nos movimentos baseados na formacado por desenvolvimento de
competéncias especificas desenvolvidos nos anos 70 nos E.U.A., embora busquem os
elementos a adicionar a bancos diferentes de informacdo. Num caso, no banco do
conhecimento acumulado nas disciplinas, noutro, no banco do inventario dos desejaveis

comportamentos dos professores .

O que ainda nao fomos capazes de fazer, foi de pér em acgado um processo de formagao
centrado na motivagdo e na aprendizagem dos alunos na escola e no estudo e
concretizacado das condi¢cdes que a favorecem. A tarefa sabemo-lo todos é muito dificil, mas
tem-nos faltado a forga colectiva para construirmos formas ousadas de realizar a formacao
consentanea com os conhecimentos que temos sobre a aprendizagem e que nao utilizamos
com centralidade na resolucdo dos problemas do insucesso € do abandono escolar.

Uma outra zona de insatisfacédo diz respeito ao processo de estagio. Ndo se encontraram
ainda as formas adequadas de uma orientagdo eficaz e as praticas correntes deslizam
entre apontamentos significativos e relevantes e situagdes cheias de tensdes,
aprendizagens menos coerentes e nalguns casos um paréntesis na vida dos estagiarios.
Talvez seja mesmo nesse ano que mais dificiimente se concretizem e se revelem as
aprendizagens em anos anteriores, devido as muitas decisbes pragmaticas e de
sobrevivéncia que os estagiarios sdo levados a tomar para aliviar as ansiedades do
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primeiro ano de ensino, num contexto de risco e cheio de mensagens contraditorias
oriundas de orientadores com visdes distintas da Educagdo. Nalguns casos essas
aprendizagens prévias aguardam momentos de maior autonomia e de ousadia para se
integrarem em ensaios de percurso proprio. Noutros casos ndo chegam a germinar, e a
formacao inicial podera mesmo nao ter sido mais do que um trampolim para garantia de um
emprego.

O estagio € um ano de formagéao particularmente dispendioso em recursos, néo s6 pelas
condi¢gGes materiais que sao dadas aos estagiarios, nunca mais repetidas, bem como pelo
numero elevado de orientadores que sao colocados em torno de um nucleo de estagio.
Esta situagdo tem de ser olhada de perto para que este potencial de recursos humanos
possa ser verdadeiramente utilizado com racionalidade, ndo sé em prol do desenvolvimento
profissional dos estagiarios mas também dos outros professores e da qualidade do ensino
nas escolas. As discussdes sobre o estagio tem-se iniciado repetidamente mas nunca séo
consequentes, devido a concepgbes diferentes sobre a aprendizagem e a fungido da
orientagdo, as quais para serem reconhecidas ou pelo menos partilhadas exigem trocas
muito mais aprofundadas do que as que geralmente se tém promovido entre os
orientadores. Assiste-se por vezes a um desempenho dos orientadores com enfado e certo
sentimento de nado relevancia no processo, o que neste caso representa entdo um
verdadeiro desperdicio de recursos humanos.

Um olhar retrospectivo mais pessimista sobre o percurso da Formacéo de Professores na
Faculdade de Ciéncias trinta anos de formagao deixa um sabor de muitas e duras lutas
institucionais, nunca definitivamente vencidas, porventura desproporcionadas e demasiado
pesadas quando comparadas com os acréscimos de qualidade de formagdo que foram
sendo conseguidos.

Globalmente pode dizer-se que existe a conviccdo de que durante trinta anos se
desenvolveu uma instituicdo, uma das maiores e melhores Unidades de Educagéo do pais
no ambito da Educacdo Cientifica e Matematica, reconhecida nacional e
internacionalmente, a custa de muita determinagao e persisténcia, uma enorme vontade de
construgcdo de uma instituicdo coesa, sustentando e valorizando a cooperagao € integragéo
entre todos aqueles que nestes anos ajudaram a sedimentar ideias e a refinar os
mecanismos de reflexdo e de critica do trabalho em curso, condicdo para uma permanente

revitalizacédo das intengdes e dos modos e estratégias de desenvolvimento.

Temos a certeza de que existe um imenso caminho a percorrer para melhorar o que
fazemos, caminho que passa por um acréscimo e aumento da qualidade da interaccao
entre o Departamento e as escolas do Ensino Basico e Secundario. Ligagao que embora se
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possa fazer através dos estagios e de acgdes de formagao continua sé vira a sedimentar-
se e a florescer se for vitalizada por projectos conjuntos de investigacdo e de

desenvolvimento mutuos.

Alguns elementos histéricos referidos neste artigo foram alvo de publicagdo na brochura que acompanhou a Exposigéo
Comemorativa dos 150° Aniversario da Escola Politécnica e do 75° Aniversario da Faculdade de Ciéncias da
Universidade de Lisboa, publicado em Fevereiro/Margo 1987.



